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Forord

nstrumentalundervisning i hgyere utdanning har tradisjonelt veert
I organisert som individuell undervisning i en mesterlzerertradisjon.
Gruppeundervisning som en fast del av hovedinstrumentoppleeringen har i
liten grad veert prgvet ut og evaluert i hgyere utdanning. I dette prosjektet
gnsket jeg a finne ut om en kombinasjon av individuell undervisning og sma-
gruppeundervisning kunne vare en aktuell organiseringsform for hovedin-
strumentundervisningen ved Norges musikkhggskole (NMH).

Prosjektet ble todelt. I fgrste del av prosjektet fulgte jeg en av NMHs hornlae-
rere som har utarbeidet en slik modell for sine studenter. Hennes modell ble
utgangspunktet for a sette i gang et prgveprosjekt med en tilsvarende under-
visningsorganisering for nye instrumentgrupper — klaver og sang. I tillegg
valgte en av Klarinettleererne, pa eget initiativ, a sette i gang et tilsvarende
prosjekt med sine studenter. Jeg har ogsa intervjuet og hentet informasjon
fra strykerleerere som har egne modeller for gruppeundervisning med et
stgrre antall studenter i gruppene.

Resultatene fra prosjektet som er beskrevet i denne rapporten, er innhentet
pa bakgrunn av spgrreskjemaintervjuer, personlige intervjuer med delta-
gerne, gruppeintervjuer, lydopptak og observasjon.

En stor takk rettes til Frgydis Ree Wekre, Jens Harald Bratlie, Barbro
Marklund-Pétersone og Bjorn Nyman m/studenter, for deres deltagelse i



BJORG JULSRUD BJNTEGAARD

prosjektet. En takk ogsa til strykerleererne Morten Carlsen, Peter Herresthal
og Terje Moe Hansen for god informasjon om deres gruppemodeller.

I tillegg rettes en takk til professor Harald Jgrgensen for god veiledning i
arbeidet med prosjektet. Gruppeprosjektet viderefgres i NMHs Senter for
fremragende utdanning, som ett av de fem satsingsomradene i senteret.

Bjgrg Julsrud Bjgntegaard
Norges musikkhggskole
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1 Innledning

nstrumentalundervisning i vestlige land har tradisjonelt veert organi-
Isert i en mester-svenn-tradisjon der leereren er rollemodellen og eleven
kommer til mesteren for & laere. I denne tradisjonen overfgrer mesteren sine
kunnskaper til eleven, og eleven tar imot.

Den samme tilnzermingsformen blir ogsa benyttet i mesterklasseundervis-
ning der leereren underviser eleven foran et publikum av interesserte, ofte
kunnskapsrike tilhgrere. Studentene fremfgrer en etter en et stykke de har
innstudert, og mesteren kommenterer og gir rad. [ begge disse tradisjonene
er det opptil leereren a signalisere om lzererens tilnzerming skal oppleves
som en «fglg meg»-tilneerming eller som en dialog mellom leerer og student.

Undersgkelser viser at leererens identitet og grad av profesjonalisering
pavirker leererens tilneerming til studentene i undervisningssituasjonen
(Kennel 2002; Triantafyllaki 2010). Samtidig ser man ogsa at lzererens og stu-
dentens rolletilnzerming i undervisningssituasjonen er pavirket av kulturen i
den enkelte institusjon. Det utvikler seg ofte visse regler, standarder og for-
ventninger knyttet til hva det betyr a vaere leerer og student ved den enkelte
institusjon (Nerland & Hanken 2002).

Med dette som bakteppe gnsket jeg & se nzermere pa ulike tilnsermings-
mater og organiseringsformer av instrumentaloppleeringen pa hgysko-
leniva, med spesielt fokus pa kombinasjonen individuell undervisning og
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gruppeundervisning. Jeg gnsket ogsa 4 undersgke om en variert organi-
sering av undervisningen der studentene tillegges ulike typer ansvar, kan
pavirke studentenes opplevelse av egen faglig utvikling.

Denne rapporten gir en beskrivelse av de involverte leerernes organiserings-
og undervisningsmodeller og leerernes og studentenes erfaringer med ulike
typer «kkombinasjonsmodeller».
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2 Forskning knyttet til
gruppeundervisning pa
instrument pa hoyskoleniva

Forskning knyttet til gruppeundervisning pa instrument konsentrerer
seg i hovedsak om undervisning av grunnleggende ferdigheter hos
yngre begynnerelever. Det er lite forskning om gruppeundervisning i hgyere
utdanning. Forskning knyttet til kombinasjonen individuell undervisning og
gruppeundervisning viser at leereren har stor grad av kontroll over under-
visningen i de individuelle timene, mens studentene er mer involverte med
kommentarer etc. i gruppetimene (Persson 1994; Jgrgensen 2000; West &
Rostvall 2003). Gaunt (2008) fant at leererne i utgangspunktet var entusias-
tiske med hensyn til leeringspotensialet i gruppesituasjoner der studentene
kunne veilede hverandre, men at de samme laererne var lite aktive med a
organisere slike grupper som en fast del av undervisningen. Studentene
viste heller ikke saerlig interesse for a oppsgke situasjoner der de kunne dra
nytte av medstudenters innspill til egen leering.

Seipp gjennomfgrte i 1976 et prosjekt blant trompetstudenter. Noen av stu-
dentene ble undervist i gruppe og andre ble undervist individuelt. Prosjektet
viste at studenter som ble undervist i gruppe hadde utviklet seg raskere pa
instrumentet enn studenter som ble undervist individuelt. Til tross for dette,
tvilte noen av de samme studentene pa om gruppeundervisning kunne veere
like effektiv som individuell undervisning.

M
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Daniel (2004) gjorde en undersgkelse blant sine pianostudenter der han
underviste studentene i grupper pa tre eller fire. Gruppeaktivitetene ble
planlagt i detalj med utgangspunkt i studentenes niva. Daniel erfarte at stu-
dentene ble mer og mer uavhengige av sin laerer etter hvert som de fikk mer
erfaring, og erfaringsutveksling mellom studentene utviklet seg til & bli en
naturlig del av undervisningen. Jgrgensen (2000) viser til etablerte teorier
som vektlegger betydningen av aktiv deltagelse av den enkelte student for

a fa et optimalt leeringsutbytte. Han gar sa langt som til & si at laerere som
dominerer instrumentalundervisningen gir studentene begrensede mulighe-
ter for a ta ansvar for egen leering og musikalske utvikling. Gaunt (2008) gir
uttrykk for noe av det samme nar hun uttaler at en til en undervisning kan
bremse studentenes individuelle utvikling.

Gruppeundervisningsmodellen gir ogsa studentene muligheter for & spille
pa uformelle og varierte arenaer med medstudenter som tilhgrere. Flere
forskere, blant annet Burt og Mills (2006) og Juuti og Littleton (2010), har
opplevd at studentene er engstelige for a spille for hverandre og vektlegger
behovet for a legge til rette for spillearenaer der studentenes tilbakemeldin-
ger til hverandre er en del av organiseringsopplegget. Noen laerere gar sa
langt som til a si at studentene leerer like mye av tilbakemeldinger fra med-
studenter som fra leereren (Nerland 2007).

Fokuset pa studentenes uavhengighet og selvvurdering som ledd i et mer
helhetlig syn pa utdanning, blir mer og mer tydelig i institusjoner der
leereren forventes a utvikle selvstendige studenter som kan konstruere sin
egen kunnskap (Johnson & Johnson 1999). I denne type institusjoner kon-
struerer studentene sin kunnskap gjennom samarbeid og menings- og kunn-
skapsutveksling. Laereren ma derfor legge til rette for en atmosfeere som gjgr
studentsamarbeid til en naturlig og viktig del av opplaeringen.

12



3 Prosjektutvikling

ed Norges musikkhggskole har de fleste studentene pa bachelor og mas-
Vterstudiene i utgving avsatt 60-75 minutter pr. uke til individuell under-
visning pa sitt hovedinstrument. I tillegg til denne faste undervisningstiden
organiserer noen instrumentalleerere mesterklasser pa 90-180 minutter
pr. uke, der studenter som spiller samme eller beslektede instrumenter er
samlet.

En spgrreundersgkelse blant alle hovedinstrumentlaererne ved Norges
musikkhggskole i 2011 om organisering av hovedinstrumentundervisningen,
viste at alle hovedinstrumentlaererne gir individuell undervisning, 65 % gir
undervisning i mesterklasser og 20 % gir ukentlig eller manedlig gruppeun-
dervisning. En av NMHs professorer pa horn har utviklet en modell der sma-
gruppeundervisning, dvs. undervisning i grupper med tre studenter pluss
leerer, har stgrre plass i undervisningsorganiseringen pa hovedinstrument
enn hos noen av de andre lzererne ved hgyskolen. Kombinasjonen individu-
ell undervisning og gruppeundervisning er en fast del av denne leererens
ukentlige instrumentalundervisningsopplegg. [ dette prosjektet obser-

verte jeg en av hennes horngrupper tre ganger i lgpet av samme semester.
Studentene i denne gruppen ble ogsa observert i deres individuelle timer.
Dermed kunne jeg sammenligne studentenes grad av selvstendig involvering
i de to ulike undervisningssituasjonene. Pa slutten av semesteret intervjuet
jeg studenter og hornlzaerer om deres erfaringer med organiseringsmodellen.

13
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[ 2012 inviterte jeg en klaverlaerer og en sanglarer til d utvikle tilsvarende
prosjektmodeller for noen av deres studenter ut ifra noen definerte rammer:

e Hver gruppe skulle ha individuell undervisning og
smagruppeundervisning hver uke i et halvt ar.

e Tiden som ble avsatt til smagruppeundervisningen skulle i
utgangspunktet tas fra studentenes individuelle timeressurs.

[ tillegg til & observere hornleerer og de forespurte leererne, observerte jeg
en Klarinettleerer som var blitt inspirert av hornmodellen til & prgve ut en
tilsvarende organiseringsmodell for sine masterstudenter. Jeg ble ogsa invi-
tert inn i timene til to fiolin- /bratsjlaerere og hadde samtale med en tredje
fiolinleerer om hans opplegg og tanker rundt gruppeundervisning.

Na fglger en beskrivelse av de ulike modellene jeg observerte og studenter
og leereres erfaringer med denne type organisering.
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4 Froydis Ree Wekres hornmodell

4.1 Undervisningsorganisering pd horn

rofessor Frgydis Ree Wekre ved Norges musikkhggskole har 50 ars
Perfaring med undervisning pa horn. Kombinasjonen individuell under-
visning og gruppeundervisning er noe hun har holdt pa med fra 2009. Hun
har valgt en modell for sine studenter der hver bachelor- eller masterstu-
dent tildeles 45 minutter til individuell undervisning pr. uke i stedet for
60-75 minutter. De minuttene som «spares» pa denne maten blir benyttet til
ukentlige gruppetimer pa horn, der tre studenter og leerer utgjgr en gruppe.
I tillegg har studentene hornklasse og treblas-/messingundervisning i
mesterklasseform i stgrre grupper. En ukentlig undervisningsmodell for
horn ser dermed slik ut:

Individuell undervisning Hornleerer og 1 student 45 min

Hornleerer og 3 studenter

Hver student spiller ca. 20 minutter el

Sméagruppeundervisning

Hornleerer og alle hornstudenter

2-4 studenter spiller i mesterklasse Uil

Hornklasseundervisning

Leerere pa ulike instrumenter
Treblas- og messingundervisning og alle treblas- og messingstudenter 90 min
2-4 studenter spiller i mesterklasse

15
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Laereren velger ulike tilneermingsmater til undervisningen i de forskjellige
timene. I de individuelle timene er hun «mesterlarer» som gir rad og som
kommer med forslag til ulike innfallsvinkler for a lgse utfordringer. I sma-
gruppetimene er de tre studentene og leereren likeverdige medlemmer av
gruppen. Det betyr at hvert medlem i utgangspunktet har samme «status» i
gruppen. | hornklassetimene og de felles treblas- og messingtimene inntar
leereren pa nytt en mesterlaererrolle, men har gjerne apning for innspill fra
studentene. Et lite antall studenter er aktive utgvere i disse timene. Hver
student spiller kanskje en til to ganger i semesteret.

4.2 Smagruppeundervisning pa horn

Smagruppeundervisningen er tett knyttet til de individuelle undervisnings-
timene pa horn. I smagruppetimene har hver student 20 minutter til radig-
het i en 60 minutters time. Den enkelte student vurderer selv hvordan disse
minuttene skal brukes pa best mulig mate. Alle de tre studentene i gruppen
forventes a spille hver uke, dvs. pa hver gruppetime.

Leereren benytter seg av to modeller for sammensetning av gruppene:

1 Gruppemedlemmene er pa samme niva i studiet.
2 Gruppemedlemmene er pa ulike niva i studiet.

Gruppesammensetningen blir i hovedsak avgjort etter en vurdering av

hva som er mest hensiktsmessig og utbytterikt for den enkelte student ut
ifra studentens utgvernivg, sosiale tilhgrighet, malsetting med studiet etc.
Laereren mener at sammensetningen av gruppene er av stor betydning

for om gruppene skal fungere pa en god mate. Dette synet underbygges av
forskning som viser at grad av suksess ikke ngdvendigvis er avhengig av om
studentene er pa samme utgverniva, men like mye av om de arbeider godt
sammen (Johnson & Johnson 1999). Heterogene grupper blir av flere for-
skere vurdert som en foretrukket gruppesammensetning (Fischer 2006).

For a legge grunnlag for en god atmosfaere og en positiv innfallsvinkel til
gruppesituasjonen, har leereren utarbeidet noen regler som gruppene skal
folge gjennom dret:

1 Hvert gruppemedlem skal komme med én stgttende, positiv kom-
mentar og én stgttende forbedringskommentar til studenten som
spiller.

16
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2 Alle medlemmene av gruppen skal vaere pa samme «niva» i
gruppesituasjonen.

3 Leereren skal alltid veere den siste som kommenterer.

4  Gruppeleksjonen skal ha et annet innhold og en annen struktur enn
den individuelle instrumentaltimen.

Gruppemedlemmene forventes a skulle stgtte hverandre og hjelpe hver-
andre til a bli bedre utgvere.

4.2.1  Gruppens sammensetning

Horngruppen som jeg observerte tre ganger i lgpet av varsemesteret 2012,
var sammensatt av studenter pa ulike nivaer og arstrinn i studiene. Gruppen
besto av en norsk bachelorstudent i fgrste studiedr og en norsk og en russisk
bachelorstudent i fjerde studiear pluss laerer.

4.2.2  Studentenes forutdanning

De tre studentene jeg observerte hadde fatt undervisning pa sitt hoved-
instrument fra atte til fjorten ar fgr de kom til NMH. De hadde sveert ulik
bakgrunn for a begynne studiene ved hgyskolen, men var alle forngyd med
tidligere lzerere.

Den norske studenten i fgrste studiedr hadde sin grunnoppleering fra kultur-
skolen. Undervisningen i kulturskolen ble organisert som gruppeundervis-
ning, individuell undervisning og ekstra oppfglging giennom lgrdagsskolen.
Han var meget godt forngyd med bade leerere og organisering.

Den norske studenten i fjerde studiedr hadde hatt ti ars undervisning pa
horn med en jazzsaksofonlzerer fgr hun fikk spesifikk hornundervisning av
en hornlearer. Studenten vurderte imidlertid ikke mangel pa hornlaerer som
et problem fordi hun ogsa hadde noen enkelttimer med hornlaerer pa NMH

i den samme perioden. Hun opplevde at det gode samspillet mellom lzerer
og elev i disse arene var vel sa viktig som undervisning av en spesifikk horn-
leerer. | dag erfarer hun imidlertid at noen av de utfordringene hun na star
overfor som student, kunne veaert unngatt hvis hun hadde fatt mer spesiali-
sert hornoppleering i tidligere ar.

17
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Den russiske studenten i fjerde studiear kom fra et system der det var
stramme regler med betydelige krav til innsats. Leereren ble oppfattet som
autoriteer. I denne tiden leerte studenten a konsentrere seg om det som
leereren mente var viktig for a bli en god utgver. Studenten opplevde det som
uproblematisk a forholde seg til kritiske bemerkninger fra andre fordi han
stolte fullt og helt pa leererens vurderinger. Studenten vektla spesielt betyd-
ningen av d ha en god grunnoppleaering for a kunne ta selvstendige, egne
avgjgrelser pa et senere tidspunkt. Det han savnet i sin grunnoppleering
var mer fokus pad det som var bra og en mer bevisst tilneerming til a bygge
opp studentens selvtillit. Han ga uttrykk for at det er viktig a veere kritisk,
men ikke for kritisk. Enhver musiker skal ha en trygg opplevelse av a ga pa
scenen, og denne tryggheten ma bygges opp gradvis.

4.2.3  Undervisningstimen

Hornleerer var ngye med organiseringen/plasseringen av studenter og leerer
i rommet i den enkelte gruppetimen. Organiseringen signaliserte, etter
hennes syn, noe om de ulike gruppemedlemmenes rolle i timen (fig. 1).

Studenter og leerer var plassert pa en mate som skulle vise at de var likever-
dige medlemmer av gruppen.

Student som
spiller

A

Leerer Student

Student

Figur 1: Plassering i horntimene
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Figur 2 viser den gjennomsnittlige tidsmessige fordelingen av innholdet i de
timene jeg pahgrte.

Samtale mellom
studenter og leerer
(16 min) Spill
(20 min)

R&d fra laerer til utaver
(8 min)

R&d fra studenter til utaver
(18 min)

Figur 2: Gjennomsnittlig tidsbruk ved tre horntimer

Spill pa instrument og samtale mellom studenter og laerer i gruppen
utgjorde det meste av tiden. Konkrete rad direkte fra leerer til utgver tok
liten plass, i giennomsnitt 8 minutter av en 60 minutters time.

Studentene valgte selv hva de ville spille, og repertoaret vekslet mellom
prgvespillrepertoar, repertoar med hovedfokus pa tekniske utfordringer,
gjennomspilling av solorepertoar som var blitt giennomgatt mer detaljert pa
de individuelle timene med mer. Atmosfzaeren i timen var uformell og avslap-
pet, og kommentarer og tilbakemeldinger hadde et positivt og konstruktivt
fokus. Alle studentene lydfestet den tiden da de selv var aktive utgvere i
timen. Kommunikasjonen mellom gruppemedlemmene var god.

4.2.4  Tilbakemelding fra studentene

Intervjuene med hver av studentene viste mange sammenfallende meninger
knyttet til erfaringer med kombinasjonen individuell undervisning/gruppe-
undervisning som en fast organisering av hovedinstrumentundervisningen.
Studentene var alle positive til denne organiseringsformen. De var enige om
at det fungerte godt a ta 15 minutter fra den individuelle timen for & organi-
sere smagruppetimer. De var ogsd enige om at det ble opplevd som positivt &
matte uttrykke seg om medstudenters utgving. P4 denne maten opparbeidet
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de erfaring med muntlige tilbakemeldinger. Det var spesielt betryggende for
studentene at leerer ville justere eventuelle innspill som ikke var relevante
eller ga mening. I tillegg fremhevet alle studentene det positive i 4 kunne
spille i — og for ulike grupper. En student uttalte:

Nar det er mer enn laerer pa timen, er det noe psykologisk. Du fgler deg
annerledes, og den fglelsen er bra. Du laerer masse med gruppe. Pa gruppeti-
men er Frgydis nesten ikke leerer, men en del av gruppen. Du leerer & under-
vise selv. Alle skal si sine kommentarer — positivt og bra og konstruktivt

— ikke negativt.

En annen student likte godt forventningen om at han som student i fgrste
studiear skulle mene noe om spillet til en student i fjerde studiear. I tillegg
var han positiv til utfordringene knyttet til a skulle vere forberedt pa flere
spillesituasjoner per uke og kravene han valgte & stille til seg selv i den
forbindelse:

Man tar ikke med seg noe man ikke kan i gruppetimen.

Den tredje studenten bemerket at det kanskje kunne bli litt mye med bade
enetime, gruppetime og klassetime pa en uke. Hun ga uttrykk for at man
ikke alltid hadde behov for en full individuell time med leerer hver uke siden
man hadde sa mange ukentlige mgteplasser, et syn som ogsa de andre stu-
dentene delte. Det virket som studentene ble bevisstgjort om egne behov for
ulike typer undervisning gjennom denne organiseringsformen.

Studentene vektla ogsa betydningen av a vaere bevisste i valg av repertoar og
presentasjonsform i gruppetimen. De mente det var viktig a planlegge disse
valgene bade i forhold til forventet eget utbytte og i forhold til medstuden-
ters utbytte. Denne formen for selvstendiggjgring i forhold til egne valg ble
hgyt verdsatt av alle studentene i gruppen.

Studenter som skal delta i denne type grupper m3, ifglge de tre hornstuden-
tene, fokusere pa det som er bra, veere positive, veere vakne, vaere dpne, vise
respekt for hverandre og veere ngye med valg av ord i tilbakemeldingene.

4.2.5 Tilbakemelding fra hornleerer

Hornleerer har organisert denne type undervisning i noen fa ar, og pa bak-
grunn av sine gode erfaringer gir hun uttrykk for at hun er overrasket over
at hun selv ikke har innfgrt en slik organiseringsform tidligere. Hun sier fgl-
gende om sin motivasjon for a velge denne organiseringsformen:
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Man laerer ikke bare av en laerer, man leerer av sa mange ting og til slutt leerer
man fra seg selv. Studentene klarer a trene seg til 4 definere pa en positiv
mdte hva som kan bli bedre hos andre, og det styrker deres egen evne til &
tenke tilsvarende om seg selv.

Laerer vektlegger i tillegg betydningen av at studentene pa denne maten
blir kjent med mye repertoar. Hun mener ogsa at studentene skal fremsta
som medhjelpere for hverandre — ikke kritikere, en parallell hun trekker til
idretten:

Innenfor idrett trener de sammen, men konkurrerer til slutt.

Hornlaerer har et hdp om at studentene skal bli inspirert av hverandre.
Spesielt fremhever hun de «svakere» studentenes utbytte av denne organi-
seringen. Hun opplever at disse studentene ofte far et lgft nar de samarbei-
der med «flinkere» studenter.

Laereren trekker ogsa frem noen utfordringer knyttet til en slik organise-
ringsform, i hovedsak av organisatorisk karakter. Flere fast organiserte timer
skal plasseres pa en ellers ganske tettpakket studenttimeplan. Hornlaerer
fremhever betydningen av at gruppetimen er pa et fast tidspunkt hver uke
og ikke avtales fra gang til gang. Med et ukentlig fast tidspunkt kan timen
gjennomfgres ved at studentene tar ansvar selv om leerer skulle veere
bortreist.

Leerer har hatt lite problemer knyttet til elever som ikke har klart a tilpasse
seg gruppen. | «problemtilfellene» har en omorganisering veert ngdvendig.
Hun har ikke gnsket a fortsette med en gruppe som ikke har fungert sosialt.

Flere av leererens studenter har gjennom arene blitt innstilt til prestisjefylte
jobber i anerkjente orkestre. Leerer mener at studentene er blitt tgffere,
tryggere og flinkere til a takle utfordrende situasjoner i de spillemessige
mgtene med sine medstudenter og gir derfor den varierte organiseringsfor-
men en del av zeren for de gode prgvespillresultatene.

For at en slik organisering skal lykkes, ma alle involverte ga inn i gruppesitu-
asjonen med en positiv holdning, og tilbakemeldingene ma vere konstruk-
tive. Respekt for studentenes meninger er en forutsetning for a lykkes med
en slik organiseringsmodell. Laerer ma veere apen for at studentene kan sitte
med gode lgsninger som laereren selv ikke hadde tenkt pa. I tillegg ma alle

i gruppen vise interesse for hverandres fremgang. Studentene ma parallelt
med dette ha en opplevelse av at de har personlig utbytte av a bruke 40
minutter av en time pa sine medstudenter. De mé ha tro pa at de selv vil fa
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inspirasjon ved a g aktivt inn i gruppesituasjonen. Det er laererens oppgave
a legge grunnlaget for et slikt klima.
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5 Jens Harald Bratlies klavermodell

5.1 Undervisningsorganisering pa klaver

rofessor Jens Harald Bratlie ved Norges musikkhggskole har over 40 ars
Perfaring med klaverundervisning. P4 NMH har denne undervisningen
veert organisert som en-til-en-undervisning en gang i uken pluss klassetimer
en gang per maned. Klassetimene har veert en form for fellestimer der mye
av initiativet i timen overlates til studentene. I disse timene underviser stu-
dentene hverandre, men pa grunn av det store antallet studenter, er det bare
noen fa av studentene som er aktive hver gang.

[ forbindelse med smagruppeprosjektet ble Jens Harald spurt om han kunne
tenke seg a organisere instrumentalundervisningen pa klaver som en kom-
binasjonsmodell med individuell undervisning og gruppeundervisning i
samme uke, uten at ressurs til leerer ble gket. Prosjektet skulle gd over ett
semester. Leereren ble gjort kjent med hornmodellen og kunne benytte
denne som utgangspunkt for egen organisering, hvis gnskelig. Leererens
tidligere erfaring med gruppeundervisning var i hovedsak knyttet til egne
klassetimer.

5.2 Smagruppeundervisning pa klaver

Leerer valgte selv en modell der timen ble delt i tre, pd samme mate som
i hornmodellen, der hver student i utgangspunktet har 20 minutter til
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radighet. Han gnsket at studentene skulle gi form til timen og plasserte seg
selv mer som tilhgrer enn som aktiv bidragsyter. Utover dette ga han ingen
«instrukser» til gruppemedlemmene. Laerer valgte imidlertid, etter eget
gnske, 4 gi gruppetimen som et tillegg til de individuelle timene slik at den
individuelle ukentlige timen fortsatte d vaere like lang som tidligere. Det vil
si at studentenes ukentlige individuelle timer fremdeles var pa 60 minutter.

5.2.1  Gruppens sammensetning

Klaverleereren hadde en bevisst strategi for sammensetning av gruppen. Han
gnsket & sette sammen studenter pa ulike nivaer i studiet og med ulike per-
sonlige egenskaper. Han uttrykte dette pa folgende mate:

... den som kunne trenge a komme i en gruppe, den som kunne veere motoren
i en gruppe og den som kunne veere stabilisatoren.

Klavergruppen var derfor satt sammen av tre studenter pa ulike nivaer
i studiet. To studenter var pa bachelorniva i andre og tredje studiear, og
en student var pa videreutdanningsniva, dvs. at hun hadde avsluttet sin
bachelorgrad.

5.2.2  Studentenes forutdanning

De tre studentene hadde hatt undervising i tretten til femten ar fgr de
begynte pa hgyere musikkutdanning.

En av studentene var fra @st-Europa, en fra Sverige og en fra Norge. Den
gsteuropeiske studenten begynte a spille da hun var i fgrskolealder og var
18 ar da hun kom til Norge. [ perioden fgr hun kom til Norge hadde hun hatt
to leerere, den fgrste i mange ar og den andre i et par ar. Hun sier at det var
lite tradisjon for a skifte laerer i hennes hjemland, og det var relativt faste
rutiner for innleering for a fa et perfekt resultat. De to leererne hadde likevel
ulike innfallsvinkler til undervisningen. Den fgrste leereren kunne, ifglge
studenten, lite om det a spille piano, men hun fikk elevene til a strale og var
sveert flink med barn. Den andre leereren tok tak i de tekniske manglene
ved studentens spill og var en dyktig klaverlzerer. P4 den maten utfylte de
to laererne hverandre selv om fokuseringen pa den tekniske skoleringen
kanskje kom litt sent i utdanningslgpet. Den ene leereren bygget opp selv-
tilliten hos eleven, og den andre sgrget for a perfeksjonere de tekniske

24



GRUPPEUNDERVISNING | INSTRUMENTALOPPLARINGEN PA H@YSKOLENIVA

ferdighetene. Studenten gir uttrykk for at hun husker lite fra den fgrste
leereren, men sveert mye fra leerer nummer to. I ettertid ser hun lite negativt
i en malrettet, styrt undervisning i den tidlige oppleeringen. Frihet til a gjgre
egne valg er bra, men grunnlaget ma vere pa plass.

Den svenske studenten begynte & spille i 10-ars alderen og hadde hatt tre
leerere fgr han kom til NMH. Disse leererne var ganske forskjellige. Den fgrste
hadde lite struktur pa undervisningen. Det var lite fokusering pa teknikk,

og eleven fikk bestemme mye selv. Den andre var naermest som en mor for
studenten. Denne lzererens innfallsvinkel opplevdes som trygg og god, men
likevel ikke malrettet nok, ifglge studenten. Den tredje leereren var faglig
meget dyktig, og studenten var nd kommet pa et niva der han kunne nyt-
tiggjore seg en undervisning som fokuserte pa detaljer og perfeksjonering,
en form for undervisning han gjerne kunne ha gnsket seg noe tidligere i
utdanningslgpet.

Den norske studenten hadde i hovedsak spilt hos én leerer fgr hun kom til
NMH. Denne leereren stilte bade tekniske og musikalske krav til elevene, og
elevene fikk erfaring med bade individuell undervisning og gruppeunder-
visning. Elevene blomstret hos denne laereren, de ble venner, de spilte for
hverandre, de reiste pa konsertturneer og de oppsgkte andre fagmiljger som
holdt pd med musikk. Dette var en positiv opplevelse for elevene. Likevel
hadde studenten, slik hun vurderer i dag, gjerne sett at det hadde blitt

stilt stgrre krav til henne som elev. Det hadde veert positivt a bli gruppert
sammen med noen som var pa et hgyere niva enn henne selv, for 8 ha noe &
strekke seg etter.

5.2.3  Undervisningstimen

Klaverlaereren la ingen konkrete fgringer nar det gjaldt organiseringen av
rommet. Han satt frem noen stoler ved flygelet, og sin egen stol plasserte
han i et hjgrne.

Studentene valgte 3 sette seg tett opp til flygelet, mens leereren plasserte
seg i god avstand til studentene (se fig. 3). Dette var fra leererens side en
bevisst markering av egen plass og rolle i undervisningssituasjonen. Han
sier at gruppetimene ville ha fungert pa en annen mate hvis studentene
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Student som
spiller

®-----omemmmeeeee- > Leerer

Student Student

Figur 3: Plassering i klavertimene

hadde sittet med en tydelig avstand til den som spiller, slik man ofte gjgr i
klassetimer.

Leerer sier:

Det der med a lage en logistikk sa man legger til rette, har kanskje mer a si
enn man tenker over.

Leerer la ingen fgringer for kritiske og rosende bemerkninger og gir uttrykk
for at man ma kunne forvente at studentene har en positiv holdning til hver-
andre i denne type situasjoner. I denne gruppen fungerte denne innfallsvin-
kelen godt, og atmosfaeren var positiv og uformell.

Oversikten over innhold i timen (se fig. 4) viser at studentene stort
sett kommuniserte med hverandre og sveert lite med leerer. Laerer
blandet seg kun inn i vurderingene nar det var helt ngdvendig. Den til-
gjengelige tilbakemeldingstiden ble derfor i hovedsak fordelt mellom
studentgruppemedlemmene.

Timene dpnet gjerne med at studenten som skulle spille presenterte sitt valg
av stykke og hva han/hun gnsket tilbakemelding pa. Det var generelt god
interaksjon mellom utgver og studentlaerere. Studentene var engasjerte og
involverte seg sveert aktivt og positivt i den utgvende studentens spill. Ofte
gnsket den som spilte forslag til lgsninger pa helt konkrete utfordringer i
stykket, og studentlaererne utfylte hverandre med gode rad. Gruppen fant en
form som virket tilfredsstillende for alle deltagerne.
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Samtale mellom
studenter og leerer
(3 min)

R&d fra laerer til utaver

(5 min) Spill

(13 min)

Rad fra studenter til utgver
(29 min)

Figur 4: Gjennomsnittlig tidsbruk ved tre klavertimer

5.2.4  Tilbakemelding fra studentene

Alle klaverstudentene uttrykte seg positivt til prosjektet. De hadde stort
utbytte av 3 hgre medstudentenes ulike vurderinger av hverandres spill. Den
gsteuropeiske studenten bemerket spesielt dpenheten ved NMH og malset-
tingen om & gjgre studentene mer selvstendige gjennom utprgving av nye
undervisningsmodeller. Denne type holdninger hadde hun lite erfaring med
fra sitt hjemland. Hun sa fglgende:

It can be that we were lucky and had the right people and right teacher

in right place, but it definitely has to be like that. You are not alone with
teacher and you are not with too many people. This is the perfect match.  am
delighted.

Studenten fremhever spesielt utfordringene og det positive i & kunne
arbeide i sma grupper der man ikke kan gjemme seg bak andre studenter.
Hun fremhever ogsa senere i intervjuet at hun har leert seg til a lytte til
medstudenters meninger og vurdere dem serigst, selv om disse meningene
skulle gd i en annen retning enn hennes egne. Dessuten har hun blitt mindre
engstelig for a spille for andre og opplever medstudentene som sine venner
der hun kan sgke rad og veiledning. Hun sier videre:

All the piano players should learn to communicate..... When you have to do it,
you have to find ways to say things..... You just sit there and it is very special
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that everyone in the group knows ways, how to work and how to practice.
You usually have your own experience and it is nice to share it with friends.
Itis a good way.

Denne studenten var ogsa sveert tilfreds med at leereren valgte a veere lite
aktiv i diskusjonene. Selv om han sa lite, var det likevel sveert viktig at han
var der og kunne hjelpe til a finne lgsninger nar det var ngdvendig.

En av de andre studentene fremhever sine egne utfordringer knyttet til
snakke for og med andre om temaer knyttet til bide egen og andres utgving.
Han sa fglgende:

A skulle si noe, mene noe om andre, sitter veldig langt inne hos meg, men
da var det veldig bra & matte gjgre det, siden det ikke er noe jeg gjgr ellers.
I blant fpltes det ogsd som man matte mene noe nar man egentlig ikke gjor
det, men etter hvert har det gatt bedre og bedre. Veldig bra mate & fa litt
undervisningserfaring pa.

Studenten gir ellers uttrykk for at de individuelle undervisningstimene med
leerer er bra, men at det ogsd er veldig fint & hgre andres meninger. Han sier
at han har veert ganske nervgs fgr disse timene, spesielt hvis han ikke har
vaert ekstra godt forberedt. Denne studenten satte ogsa pris pa at lzereren
valgte & vaere lite aktiv i gruppetimene og at han kun involverte seg ndr han
mente det var helt ngdvendig. Studenten fikk dermed en forstdelse av at
hans uttalelser kunne forsvares nar laerer ikke fulgte opp med ekstra kom-
mentarer. Studenten brukte imidlertid mye energi pa a finne ut hvordan han
skulle formulere radene til medstudenter pa en konstruktiv mate.

Den tredje studenten ga uttrykk for at det hadde veert vanskelig a gi medstu-
dentene kritikk. Hun sier:

Sa har jeg innsett at det jeg har sagt har vaert nyttig og at jeg har hatt noe

4 komme med. Det har vaert nesten det morsomste, det & undervise andre

... Og s har det veert veldig koselig. Jeg opplever at vi stgtter hverandre i

a spille piano. En positiv energi. Deilig 4 veere sammen med noen som jeg
vet vil meg vel. Det demper konkurransestemningen her pa huset ... Rart
hvordan praktiske sma grep funker — det & plassere i grupper rundt pianoet
... Jeg fgler at jeg har blitt mer bevisst nar jeg lytter og er blitt en bedre
musiker nar jeg lytter til andre. @ret mitt er blitt mer finstilt pa en méte, pa
forskjellige klangvariasjoner etc., hvordan man sitter, hvordan man ser ut,
hvordan man kjenner inni seg.

Hun sier ogsa at studentene pa denne maten far mer hovedinstrumentun-
dervisning per uke, noe som krever ekstra arbeidsinnsats for a kunne vaere
forberedt til alle undervisningstimene. Utfordringene hennes, som hos de

28



GRUPPEUNDERVISNING | INSTRUMENTALOPPLARINGEN PA H@YSKOLENIVA

andre studentene, har veert at det ikke alltid er like lett a sette ord pa det
man mener. Hun sier at det er utfordrende a gi tilbakemeldinger som ikke
virker sarende, men tror likevel dette har gatt bra.

5.2.5  Tilbakemelding fra klaverlzerer

Klaverleerer hadde, som tidligere nevnt, erfaring i 4 arbeide med studenter

i stgrre grupper. Det nye na var grupper pa tre studenter og den dynamik-
ken som ligger i en slik sammensetning. Sma grupper inviterer til tettere
kontakt, mer direkte tilbakemeldinger og stgrre intimitet enn store grupper.
Klaverlerer opplevde de sma gruppene som trygge spillearenaer for stu-
dentene. Leereren sier:

Vi, som utgvere, kan jo spille for hvem det er og bli veldig nervgse. Men i
denne sammenheng, hvor det er medstudenter, tror jeg nettopp det er et
stort poeng at det er f3, for & fa denne dynamikken, som jeg kaller det, i det.
Det blir jo mye mer levende, det at man kan snakke og spille, nesten som et
ene-time-opplegg der alle kan si sitt innimellom, uten at man ma sitte og
vente pd hverandre.

Lzereren opplevde at studentene brukte gruppetimene som en utprgvings-
arena der de kunne fa kommentarer og spille stykker som enda ikke var
ferdig inngvd. I klassetimene er imidlertid kulturen en annen. Der er mange
til stede, og det forventes a kunne vise frem et godt resultat som studenten
blir vurdert pa. Dermed kan man, ifglge klaverleerer, snakke om tre ulike
arbeidsformer som utfyller hverandre i instrumentalundervisningen: de
individuelle timene, smagruppetimene og klassetimene. I tillegg arrangeres
klaverforum der man forventer fremfgringer som er tilneermet konsertklare.
Gruppetimene beskriver han som et behagelig fgrstetrinn, og dette trinnet
ma ikke veere for hgyt. Klassetimen kan derimot oppleves som et hgyt trinn
da mange gir uttrykk for at de gruer seg til disse timene. Sammensetningen
av gruppene er derfor sveert viktig for at studentene skal kunne kommuni-
sere godt med hverandre.

Siden klaverlaereren har et stort antall studenter, var det for han relativt
enkelt 4 sette sammen en gruppe som skulle prgve ut et gruppeopplegg. Den
stgrste utfordringen 13 i vurderingen av egen aktiv involvering i gruppeti-
mene. Laerer valgte a veere lite aktiv i timen og kun komme med innspill der
det var ngdvendig for a justere en retning. Han gnsket at studentene skulle
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ha en opplevelse av at dette var deres time og at det var studentene som
hadde ansvaret for timens utvikling. Han sier:

Man ma bare fgle seg frem hvor mye initiativ man skal ta. Det er litt artig for
de enser jo pa en mate ikke at jeg sitter der. Nar jeg da sier noe, er det som de
snur seg og sier: Er du her, du ogsa? Det er vel sann det skal vaere!

For denne laereren var det viktigste at studentene skulle dele av sine kunn-
skaper. Han var lite opptatt av om undervisningen ble spesielt planmessig
utfgrt. Studentenes spontane reaksjoner var det sentrale. Et godt leerings-
miljg er en forutsetning for at et slikt opplegg skal lykkes, og studentgrup-
pen formet dette leeringsmiljget sammen.
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6 Barbro Marklund-Pétersones
sangmodell

6.1 Undervisningsorganisering pd sang

rofessor Barbro Marklund-Pétersone ved Norges musikkhggskole har
Pnaermere 40 ars undervisningserfaring som sangleerer, hovedsakelig
knyttet til individuell undervisning og mesterklasseundervisning. Hun
hadde ingen erfaring med smagruppeundervisning far dette prosjektet og
ble informert om hornmodellen, som en introduksjon til & utvikle en sma-
gruppemodell pa sang.

6.2 Smagruppeundervisning pa sang

Til smagruppetimene pa sang var ogsa akkompagnatgr til stede, noe som var
en forutsetning for at denne leereren ville prgve ut en smagruppemodell som
del av den ukentlige undervisningen i sang. Laerer tok 15 minutter fra stu-
dentenes individuelle timer og organiserte disse minuttene i en gruppetime,
pa samme mate som i hornmodellen.

6.2.1  Gruppens sammensetning

Sanggruppen besto av tre mannlige sangere, hvorav to var i fgrste studiear
i bachelorstudiet i utgving og helt «ferske» studenter i hgstsemesteret 2012
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da prosjektet startet. Den ene av disse studentene var norsk og den andre
svensk. Den tredje studenten var gsteuropeisk og gikk i andre studiear i
bachelorstudiet. De to fgrste ars studentene fikk dermed denne kombina-
sjonsmodellen som sitt fgrste mgte med sangundervisning pd NMH.

6.2.2  Studentenes forutdanning

Den norske studenten hadde hatt fire ar med sangundervisning fgr han
begynte pa NMH. I tillegg hadde han spilt i band, spilt mye rytmisk musikk
og sunget musikaler. Tidligere leerere arbeidet mye med repertoar, noe stu-
denten var godt forngyd med. Det meste av undervisningen fra denne tiden
var lagt opp som individuell undervisning. Tidligere leerere underviste mye
i bilder, men fokuserte ogsa pa tekniske utfordringer i undervisningen. For
denne studenten var musikalene i ungdomsarene en gradvis tilneerming til
den klassiske sjangeren han skulle fordype seg i ved hgyskolen.

Den svenske studenten begynte a ta sangundervisning da han var 17 ar, etter
mange ar med gitarspill. Han hadde hatt fire lzerere fgr han kom til NMH, ca.
ett ar eller mindre med hver lerer. De tre fgrste leererne var sveert like og
brukte mye bildesprak i undervisningen. Det var, ifglge studenten, den fjerde
leereren, som bade var en dyktig pedagog og profesjonell operasanger, som
la grunnlaget for at studenten skulle bli kvalifisert til 8 komme inn pa en
hgyere musikkutdanningsinstitusjon.

Den gsteuropeiske studenten i andre studiear i bachelorstudiet, hadde
kun hatt sangundervisning i tre maneder fgr han ble student ved hgysko-
len. Studenten var godt forngyd med sin tidligere leerer. Denne leereren
hadde opplevelse og uttrykk som innfallsvinkel til undervisningen.
Teknikkoppleering ble lite vektlagt. Studenten har klaver som tidligere
hovedinstrument.

Sanglaerer ved NMH kjente lite til de to studentene i fgrste studiear fgr forste
undervisningstime, bortsett fra det hun hadde hgrt pa opptaksprgvene.
Studenten i andre studiedr hadde hun undervist i ett studiear. Ingen av stu-
dentene kjente hverandre fgr de kom sammen i gruppe.
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6.2.3  Undervisningstimen

Leerer la ingen klare fgringer for plassering av studenter og leerer i undervis-
ningsrommet. Rommet var allerede mgblert med en sofa inntil veggen, som
inviterte til at noen kunne sitte nettopp der.

Laerer valgte & plassere seg i naerheten av studenten som sang.
Akkompagnatgren satt bak studenten, mens studentene som ikke sang satt
noe tilbaketrukket i sofaen langs veggen (se fig. 5). Leereren la ingen klare
faringer for hvordan tilbakemeldingene og kommunikasjonen mellom stu-
denter og laerer skulle foregd, men inviterte studentene til 8 komme med
innspill nar de hadde lyst.

Akkompagnatgr
Student som
synger
I Aw
Leerer i
\/ 4
Student Student

Figur 5: Plassering i sangtimene

[ de tre timene jeg pahgrte innledet som regel studenten sine 20 minutter
med 3 fortelle hva han skulle synge og bakgrunnen for sitt valg av sang.
Sveert ofte var valget knyttet til sanger som var under inngving og dermed i
en innleeringsprosess. Laerer ledet stort sett gruppetimen og hadde de fleste
kommentarene. Akkompagnatgren var lite involvert i tilbakemeldingene.
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Samtale mellom
studenter og leerer Sang

(10 min) (10 min)

Rad fra studenter til utaver
(10 min)

R&d fra laerer til utaver
(41 min)

Figur 6: Gjennomsnittlig tidsbruk ved tre sangtimer

Studentene kom med korte kommentarer underveis, ofte adressert til
leereren, men var i hovedsak tilhgrere til laererens kommentarer. Studentene
var sveert lydhgre og oppmerksomme, og atmosfzaeren i timen var god.

6.2.4  Tilbakemelding fra studentene

Den norske studenten var sveert tilfreds med gruppeopplegget og presiserte
at han ville savne dette opplegget hvis det ble tatt bort etter prosjektperio-
den. Utfordringene han opplevde var knyttet til at det kunne veere lett a bli
lat og lene seg pa leerer i gruppetimen. Samtidig problematiserte han ogsa i
hvilken grad — og hvor mye — en fersk student skal ga inn og mene noe om
sine medstudenters utgving. Han sier:

Hvis studenten skulle komme med innspill, fgler jeg at det hadde veert mest
riktig 8 komme med innspill pd interpretasjonsbiten, ikke teknikk. Det
kommer jo ogsa an pa hvor godt kjent man er, hvilket venneforhold man har.
Handlingsrommet blir mye stgrre hvis man er kjent med personene og er
sammen med de personene ellers ogsa. Jeg folte meg veldig trygg og kunne
slippe meg lgs og eksperimentere litt og fa hgre det akkurat som det var.

Studenten var opptatt av at gruppen matte finne sin form og at hver enkelt
matte ha tro pa at alle ville det beste for hverandre. Han sier ogsa at selv om
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to av studentene var fgrstearsstudenter og helt «ferske», hadde det optimale
veert om studentene hadde vist stgrre delaktighet i timen enn de gjorde.
Likevel opplevde denne studenten at han engasjerte seg fordi leerer hele
tiden spurte om studentene var enige i hennes kommentarer. Gruppetimen
opplevdes ogsa av denne studenten som en god forberedelse til klasseti-
mene. Klimaet i gruppetimene var meget godt, og det var spesielt fint at
akkompagnatgr og leerer var sammen pa timen, selv om dette i seg selv

ikke var en forutsetning for at opplegget skulle bli vellykket, ifglge denne
studenten.

Den svenske studenten ga samme type tilbakemelding som den norske. Han
ga uttrykk for at det er positivt 4 hgre hva andre gjgr, og man blir veldig
bevisst fordeler og utfordringer med ulike sangteknikker. Han sier:

Man kan se sine egne problemer i andre og hvordan det later hos de som
ikke har de samme problemene som en selv. Det blir veldig mye tydeligere.
Man prater om det og det blir veldig dpent.

Han opplevde ogsa gruppesituasjonen som trygg, et sted der man kunne ta
opp alt, som pa sangleksjonen, men med flere mennesker. Det var i seg selv
veldig positivt. Han sier at gruppen fungerte godt og at dette har vert en
meget bra undervisningsform. Han sier videre:

Foruten at de synger veldig bra, har det veert veldig fint  treffe andre i og
med at man var ny pa skolen, leere d kjenne noen veldig raskt. Man prater
masse. Jeg har bare positive saker a si om gruppe.

Den samme studenten bemerket ogsa betydningen av laererens rolle i situa-
sjonen og fremhevet spesielt laererens evne til & selvstendiggjgre studentene.
Leaereren fikk studentene til a bli bevisste pa hva de gjgr — og hvorfor. Hun
vaget a «slippe taket», sette seg tilbake og lytte til det studentene sa, men
fylte pa nar studentene ikke hadde sa mye a si. Samtidig opplevde studenten
at de aldri ble presset til 8 matte si noe. Den stgrste utfordringen var a holde
fullt fokus gjennom hele timen. Gruppen opplevdes av denne studenten som
et samlingspunkt, og han hadde ingen motforestillinger til a ta et kvarter fra
den individuelle timen til en felles gruppetime. Han sier:

Det er jo s mye mer enn det kvarteret man har. Det er jo tilgangen til dette
forumet som har veert veldig bra.

Den gsteuropeiske studenten var imidlertid ikke like forngyd. Han sier at
han synger for de andre, hgrer pa de andre og blir kjent med nye sanger.
Han kunne gjerne ha tanker og rad til sine medstudenter, men gnsket ikke
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a gi uttrykk for disse nar leerer var til stede. Han mener at hans tanker er sa
revolusjonerende rent musikalsk at det er vanskelig a legge dem frem for
studentene.

Alle studentene satte stor pris pa a ha akkompagnatgr i disse timene, noe
som fgrte til et sterkt fokus pa interpretasjon.

6.2.5 Tilbakemelding fra sanglaerer

Sanglaereren gir positive tilbakemeldinger pa opplegget og sier at studen-
tene har veert sveert entusiastiske. Hun sier:

Guttene kjenner seg som et team....jeg synes de har veert ubeskrivelig entusi-
astiske. Ingen har gjespet, selv om det er sent pa ettermiddagen.

Hun opplevde at studentene satte stor pris pa mulighetene for a teste ut
tolkninger uten at det ble for hgytidelig, slik det kan bli i klasse- og forum-
timene der studentene synger for opptil femti sangere pa skolen.

Utfordringene var i stgrst grad knyttet til sammensetningen av gruppen. |
dette tilfellet, med til dels nye studenter, hadde lzerer lite kjennskap til den
enkelte student i forkant. Leerer gnsket likevel & ansvarliggjgre studentene
ved at de selv skulle bestemme hva de ville synge i disse timene. Studentene
var imidlertid lite flinke til & informere akkompagnatgr og leerer i forkant

av timen om valg av repertoar. Dette bedret seg etter hvert, samtidig som
studentene selv sa betydningen av a forberede seg godt til timene for a fa et
tilfredsstillende utbytte. Som laerer var det ogsa utfordrende a sgrge for at
ingen av studentene tok for stor plass i timen og at de opplevde seg som like-
verdige medlemmer av gruppen. Leerer sier:

Man ma passe seg sa ingen blir overkjgrt. Man ma vaere mer var pa noe vis,
hvem man slipper fram og om man skal holde tilbake noen student for &
lokke pa noen annen, slik at alle far omtrent like mye plass.

Leerer hadde gnsket mer aktive studenter i timen. Hun sier videre:

Jeg hadde gjerne gnsket at de skulle snakke mer, og jeg hadde ogsa trodd at
de skulle snakke mer. Prgvde a spgrre «sofaen», men da de ikke svarte, matte
jeg ta tak i situasjonen eller hva man skal kalle det, men jeg haper at de opp-
levde at de kunne bryte inn nar som helst.

Laerer var ogsa meget tydelig pa at man pa gruppetime i sang ma ha akkom-
pagnatgr. Akkompagnatgren ga uttrykk for det samme, men sier at disse
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timene var krevende for akkompagnatgren fordi studentene ikke alltid var
flinke til & melde inn repertoaret som skulle spilles.
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7 Bjorn Nymans klarinettmodell

7.1 Undervisningsorganisering pa klarinett

grsteamanuensis Bjorn Nyman ved Norges musikkhggskole har
Fnaermere atte ars undervisningserfaring pa klarinett pa hgyskoleniva.
[ tillegg til individuell undervisning har han erfaring med klassetimer. Pa
klassetimene er ofte neermere 15 studenter til stede, og leerer gir uttrykk for
at det er mindre tid til & ga i dybden i tilbakemeldingene pa disse timene.
Han ble interessert i  prgve ut smagruppemodellen etter en presentasjon
av gruppeopplegget pa horn, klaver og sang for leererkollegiet hgsten 2012.
Muligheten for mer undervisningstid til hver student i en gruppesituasjon
var noe av leererens motivasjon for & prgve ut smagruppeopplegget.

7.2 Smagruppeundervisning pad klarinett

Klarinettleereren valgte a benytte gruppemodellen med tre studenter i
timen, etter inspirasjon fra hornmodellen, pa sine masterstudenter..

Leerer satte hver uke opp to lister pa dgren til klarinettrommet: en liste
med oversikt over tidspunkt for individuelle timer og en liste med over-
sikt over tidspunkt for gruppetimer. Masterstudentene skulle skrive seg

pa begge lister hver uke. Studenter i de utgvende masterstudiene pA NMH
har i utgangspunktet 75 minutter ressurs til hovedinstrumentundervisning.
Leerer valgte d organisere all individuell hovedinstrumentundervisning,
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bade pa master- og bachelorniva, som 60 minutters timer. Masterstudentene
hadde dermed en individuell time og en gruppetime, hver pa 60 minutter,
pr. uke, der 15 minutter som var «spart opp» fra de individuelle timene
utgjorde gruppetimen. Pa denne maten ble de individuelle timene og grup-
petimene like lange, noe som forenklet leererens totale organisering av
klarinettundervisningen.

7.2.1  Gruppens sammensetning

Denne laereren hadde seks masterstudenter i 2012 som han gnsket a organi-
sere i et smagruppeopplegg. Disse studentene kunne skrive seg pa en av de
to gruppetimene som ble satt opp hver uke.

Bachelorstudentene fikk tilbud om & delta i smagruppene som et tillegg til
sine individuelle timer hvis en masterstudent var fraveaerende. Dette tilbu-
det benyttet bachelorstudentene seg av gjentatte ganger. De fulgte med pa
listene og skrev seg pa like fgr timen. P4 denne maten ble det forskjellige
grupper hver uke, avhengig av hvem som kunne pa hvilket tidspunkt.

7.2.2  Studentenes forutdanning

To av de norske masterstudentene som var med i gruppeopplegget ble
intervjuet.

Den ene studenten hadde gjennomfgrt et tradisjonelt opplegg i kulturskolen
med 30 minutter individuell undervisning pr. uke, som etter hvert ble utvidet
med tid sammen med pianist. Kulturskoleopplegget ble etterfulgt av indivi-
duell undervisning pa videregaende skole og undervisning i talentprogram-
met Unge musikere ved NMH. I tillegg hadde studenten erfaring fra korps.
Hun var godt forngyd med dette opplegget.

Den andre studenten hadde hatt gruppeundervisning i kulturskolen
sammen med to andre elever. Hun hadde aldri individuelle timer i kultur-
skolen og opplevde heller ikke dette som et savn pa den tiden. Studenten
spilte mye spennende musikk, fikk veere med i konkurranser i samspill med
de andre i gruppen og hadde det veldig bra. Gjennom gruppeopplegget i kul-
turskolen ble hun ogs3, gjennom a hgre pa de andre, mer bevisst pa hvordan
hun selv ville spille. Det var fgrst i videregdende skole hun fikk individuell
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undervisning. Gruppeundervisning var dermed en kjent undervisnings- og
organiseringsform for denne studenten.

7.2.3  Undervisningstimen

Studentene plasserte seg slik det falt naturlig i rommet, rundt studenten
som skulle spille (fig. 7):

Student som
spiller

A

Leerer Student

Student

Figur 7: Plassering i klarinettimene

Studentene hadde 20 minutter hver til radighet i gruppen.

Lzereren la opp til at studentene skulle uttale seg fgrst. Han lyttet til studen-
tenes kommentarer og fulgte opp noen av kommentarene i sin avsluttende
vurdering av den enkelte student. [ disse gruppetimene fungerte leerer i
utgangspunktet pa samme niva som studentene i sine tilbakemeldinger
underveis i timen, men valgte mot slutten av timen a trekke de avsluttende
konklusjonene. Dette vises ogsa i fordelingen av tid i kommunikasjonen
mellom gruppedeltagerne (se fig. 8).

2y



BJORG JULSRUD BJNTEGAARD

Samtale mellom
studenter og laerer
(10 min)
Spill
(20 min)

R&d fra laerer til utaver
(10 min)

R&d fra studenter til utgver
(18 min)

Figur 8: Gjennomsnittlig tidsbruk ved tre klarinettimer

7.2.4  Tilbakemelding fra studentene

Studentene kommenterte at smagruppetimene i utgangspunktet hadde

en del til felles med klassetimene, men at hver student fikk mer tid og mer
fokus pa seg selv i gruppetimene. Gruppetimene ga rom for mer fordypning
enn klassetimene. Studentene ble inspirert av a8 hgre pa medstudenter og
erfare de ulike kvalitetene i deres spill. De vektla spesielt betydningen av a
kunne hgre hvordan andre hadde lgst konkrete, spillemessige utfordringer.
En av studentene ga ogsa uttrykk for at hun i utgangspunktet synes indivi-
duelle timer pa 75 minutter kan bli for lange. Hun opplevde a fa mer igjen
for den totale undervisningsressursen med denne varierte organiseringsfor-
men. Det er bra & bli «presset» til a skulle sette ord pa egne og andres utfor-
dringer. Hun sier:

Jeg synes det er like viktig 8 matte si noe som & spille, for det a sette ord pa
ting synes jeg har vaert vanskelig. Det er greit 4 hgre — hun gjgr det og det,
men hva er det egentlig hun gjgr? A sette ord pa ting er en like stor del av det
& kunne spille..

Studentene sier ogsa at gruppesituasjonen er fin a bruke for a teste ut noe
man holder pa med og til & kunne be om rad underveis. En av studentene
sier:
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Det er fint & kunne tgrre & spille for mitt kull nar ting ikke er helt ferdig. Og
det & kunne si at dette ikke er helt ferdig, og spille, og sa far vi se hvordan det
gar ... Jeg synes det er helt deilig & kunne kjenne at det er helt greit.

Studentene gir i tillegg uttrykk for at tiden det tar 8 komme over stadiet der
man fgler man ikke behersker stoffet godt nok — frem til  spille for noen, er
blitt kortere etter innfgring av gruppetimen.

Ved direkte spgrsmal om en slik organisering kunne fungere pa bachelor-
niva, sier studentene at de kjenner til at hornstudentene er sveert forngyd
med hornmodellen, der 15 minutter er overfgrt fra den individuelle timen til
gruppetimen. I utgangspunktet synes de 45 minutter som individuell time
hgres lite ut, men nar man far gruppetimen i tillegg, kan dette vaere en god
lgsning. Studentene mener samtidig at mye avhenger av hvor effektiv leerer
er pa timen og av den enkelte students innstilling.

Studentene opplever ogsa at klarinettleererens modell, der studentene
uttaler seg fgrst og leerer kommenterer til slutt — og i tillegg kommenterer
pa studentenes uttalelser, fungerer godt. En av studentene sier:

Sann som vi gjgr det, sier vi ting forst og sa kommer han inn ... Vi er jo der
for a leere av han ogsa. Jeg synes det funker veldig fint at vi far sagt noe fgrst
og sa kommer han inn og tar leererrollen pa slutten.

Studentene ser ogsa det positive i a bytte gruppe hver uke. Med en slik
variert organisering mener studentene at de blir enda tryggere i forhold til
a spille for andre utenfor den faste gruppen. Studentene foreslar imidlertid
at man pa bachelorniva bgr ha faste grupper. En av studentene har ogsa en
kommentar knyttet til & hgre andre studenter spille noe man selv holder pa
med:

Pa bachelor syntes jeg det var veldig ubehagelig & hgre andre spille det
samme som jeg holdt pd med ..., men na tror jeg at jeg har kommet pa et niva
der jeg har begynt a skjgnne at sann er det bare ... Na har jeg null problemer
med det, og det synes jeg er litt deilig a tenke pa.

7.2.5  Tilbakemelding fra klarineftlaerer

Klarinettlaereren sier at det mest positive med modellen er at studentene
far spille mye mer. Szerlig masterstudenter som har et stort repertoar og
mange konkurranser/prgvespill de skal giennomfgre, har behov for a spille
for hverandre, spille stykkene sine flere ganger, lytte til andre som spiller, bli
hgrt og bli inspirert. Han ser ogsa betydningen av at studentene far erfaring
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med 3 ordlegge seg og analysere sitt eget og andres spill, ogsa for a bli en
bedre leerer for seg selv. Larer sier at han har forsgkt a fa studentene til

a sette ord pa utfordringer de matte ha i de individuelle timene, men har
ikke lykkes helt med dette. Han mener at studentene er blitt flinkere til
ordlegge seg etter at de har mattet mene noe om hverandres spill i smagrup-
pene. Han har enda ikke opplevd negative utfordringer og tilbakemeldinger
knyttet til kombinasjonsmodellen. Om uenighet knyttet til interpretasjons-
messige valg, sier han:

Det kan godt hende at jeg er uenig med dem i interpretasjonsmessige ting,
og da sier jeg det, men det betyr ikke at jeg sier at det de sier er darlig. Jeg
mener at de skal bli individuelle musikere og ikke at de skal spille som jeg
spiller. Da spgr jeg heller — hva er tanken bak ...

Dette er positive utfordringer, ifglge leerer. En stgrre type utfordring kan
veere knyttet til tilbakemeldinger til og mellom bachelorstudenter som ofte
er i en annen fase av sin instrumentale utvikling. Her ma man vaere mer
varsom i sine tilbakemeldinger i gruppen. Laerer vurderte a benytte sma-
gruppemodellen pa bachelorniva, men valgte a benytte 60 minutters ressur-
sen pa dette nivaet til individuell undervisning. Han sier at behovet for indi-
viduell konsentrasjon om grunnleggende ferdigheter er av stor betydning
for bachelorstudentene. Laerer foreslar likevel at modellen kan innfgres pa
bachelorniva, men ikke ngdvendigvis ukentlig, kanskje en gang i maneden.

Som en videreutvikling av innholdet i gruppetimen, vurderer lzerer ogsa a
sette sammen gruppene i forhold til konkrete temaer som kan veere sentrale
for en gruppetime.
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8 Fiolin- og bratsjmodeller

re fiolin- /bratsj leerere ved Norges musikkhggskole ble intervjuet i for-

bindelse med dette prosjektet. Disse leererne har sine egne gruppe-/
klassemodeller som de har videreutviklet gjennom flere ar. De er dermed
ikke deltagere i prosjektet som er knyttet til hornmodellen, men har innfalls-
vinkler til undervisningen som er interessante i denne sammenheng.

8.1 Morten Carlsens fiolin-/bratsjmodell

Professor Morten Carlsen ved Norges musikkhggskole er bratsjist og har

25 ars erfaring med bratsj- og fiolinundervisning. Han forteller at han gjorde
et forsgk med klasseundervisning for en del ar siden. Hans opplevelse den
gangen var at denne undervisningsformen var svart sarbar. En umotivert
student var nok til 4 gdelegge atmosfeaeren i en klassetime. Gjennom disse
erfaringene har han utviklet en modell der vektlegging av et godt klima som
skaper sunn konkurranse og et positivt lzeringsmiljg, er sentralt.

8.1.1  Klassens/gruppens sammensetning

Bratsj-/fiolinklassen til Morten Carlsen bestar av alle hans studenter.
Normalt er det fra fem til dtte studenter pa disse timene, og av og til
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kommer det andre utenfra som kjenner til opplegget og gjerne vil ta del.
Undervisningen er i prinsippet apen for alle.

8.1.2  Undervisningstimen

De siste arene har Morten Carlsen hatt jevnlige klassetimer to ganger i uken,
gjerne en time med teknikk og en time med repertoar. Formelt sett skal alle
studentene veere Klare til 4 spille pa klassetimene hver eneste gang. Det
behgver ikke veere store ting, gjerne en skala eller noe tilsvarende, hvis de
ikke har noe annet klart. Studentene skal alltid veere forberedt pa a kunne
gjgre tekniske demonstrasjoner i klassetimene. Av og til blir gruppene,

av ulike arsaker, mindre enn planlagt. Da blir det mer tid til hver student.
Ingen timer avlyses. Laerer sier at han gjennom denne modellen underviser
omtrent like mye som om han hadde hatt studentene i bare individuelle
timer. Han fgrer ikke et detaljert timeregnskap, men er fleksibel i bruk av
tid. Studentene far totalt sett den undervisningstiden de trenger og gnsker.
Morten Carlsen fokuserer i klassetimene bevisst pa temaer som like gjerne
kan — og kanskje bgr — undervises med flere studenter til stede. Dermed
utnyttes undervisningstiden pa en bedre mate, og tiden som brukes til
hver elev utjevnes i samspillet mellom individuelle timer og klassetimer.
Studentene virker, ifglge leerer, sveert forngyde med dette opplegget.

8.1.3 Tilbakemelding fra student

Jeg intervjuet en av Morten Carlsens studenter om hennes erfaringer med
klassetimeopplegget. Studenten har spilt bratsj fra hun var 16 ar — etter
en del ar med fiolinundervisning. Hun hadde gatt pa musikklinje pa videre-
gdende skole og pa NMHs talentutviklingsprogram fgr hun ble tatt opp pa
bachelorstudiet i utgving ved NMH. Da hun ble intervjuet, var hun master-
student. Denne studenten har hatt Morten Carlsen som leerer i atte ar.

Nar hun sammenligner seg selv med andre studenter som har gatt hos andre
leerere, ser hun betydningen av samholdsbyggingen som har vert en bevisst
del av denne leererens undervisningsfilosofi. Han har skapt et miljg der alle
studentene kjenner hverandre og respekterer hverandre. Slik er det ikke
ngdvendigvis hos andre lerere, sier studenten. Man vet ofte ikke s mye om
de andre studentenes spilleniva hvis ikke leerer legger til rette for at studen-
tene skal bli kjent med hverandre. Fordelene med a kjenne hverandre, er at
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studentene tar del i hverandres innlaeringsprosesser og far erfare at andre
studenter ogsa ma arbeide mye fgr stykkene er konsertklare. Dermed blir
ogsa kravet om at studentene skal spille noe hver uke av stor betydning.

Studenten beskriver den individuelle spilletimen som et mgte mellom

leerer og student. Det er en fortrolig samtale der det er godt at det ikke er

et publikum. Klassetimene er mer allmenne og mer beregnet for tilhgrere.
Studenten opplever at bade hun og leerer opptrer pa ulike mater i disse
timene. P4 klassetimene opplever hun i stgrre grad en tydeliggjgring av elev
- leerer rollen enn i de individuelle timene der kommunikasjonen er tettere.
De forskjellige tilnseermingsmatene i timene er sveert verdifulle og gir studen-
tene flere innfallsvinkler til innlaeringen. Klassetimene oppleves likevel som
studentstyrt. Leerer griper inn hvis han ser at kommentarene gar i «gale»
retninger. [ slike tilfelle utfordrer han medstudentene til 8 kommentere pa
ulike elementer i fremfgringen, for eksempel én kommenterer pa rytme, én
pa klang, én pa vibrato. Leerer oppfordrer til & veere konkret i tilbakemeldin-
gene. Denne studenten opplevde alle timer som nyttige, ogsa de timene der
hun ikke spilte. Utfordringene knyttet til 4 gi kommentarer er positive i seg
selv. Laerer bidrar ogsa til 4 spisse og konkretisere kommentarene ytterli-
gere med sine innspill. Studenten sier at hun gjennom arene har hatt stort
utbytte av studentenes tilbakemeldinger, spesielt som bachelorstudent, nar
hun fikk tilbakemeldinger fra masterstudenter.

Studenten trekker frem samholdet som utvikler seg pa tvers av arskullene
gjennom klassetimene. Studentene er og blir oppriktig interesserte i hver-
andre. Det er i tillegg positivt a fa tilbakemeldinger flere ganger i lgpet av en
uke. Selv om studentene konkurrerer om de sammen jobbene, opplever hun
en form for sunn konkurranse dem i mellom fordi de blir involvert i hver-
andres utvikling. Studentene arbeider for a bli gode sammen.

For denne studenten var klassetimene en av hovedgrunnene til at hun
sgkte nettopp til Morten Carlsen som leerer ogsa da hun sgkte opptak til
masterstudiet.

8.1.4  Tilbakemelding fra strykerlaerer

Det mest positive med denne modellen er at studentene far spilt mye mer,
ifglge Morten Carlsen. Han vektlegger spesielt masterstudentenes behov
for mange spillemuligheter. De har stort repertoar de skal igjennom, og de
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er gjerne med pa en del konkurranser/prgvespill. De trenger a lytte mer,
de trenger a bli hgrt og de trenger a bli inspirert. De trenger ogsa trening i
a ordlegge seg og analysere. Da blir de ogsa mer bevisste utgvere og bedre
lzerere for seg selv. Ved 38 mene noe om de andres spill, er leererens erfaring
at studentene ogsa blir bevisste sitt eget spill.

Morten Carlsen sier at det kan veere utfordrende for leerer hvis en student
har en meget rask, positiv utvikling, mens en annen fgler seg overkjgrt fordi
utviklingen ikke er tilsvarende rask. Denne type situasjoner vil man matte
forholde seg til hele tiden. Studentene ma da hjelpes til a gi tilbakemeldinger
som er innenfor den enkelte mottakers kompetanseniva.

Ett av Morten Carlsens mal med gruppeundervisningen har veert a fa stu-
dentene interesserte i hverandre, sa interesserte at de tar kontakt utenfor
gruppetimene for a sgke rad og hjelp. Samtidig er han ogsa opptatt av stu-
dentenes selvstendighet, at vi som lzerere ma ha tro pa studentene. Han sier:

Nar man sitter i en ikke for stor gruppe, med ikke sa mange til stede og
snakker med dem, da setter de ord pa ting. De kan, hvis vi skaper den ngd-
vendige atmosfaeren.

8.2 Peter Herresthals fiolinmodell

Professor Peter Herresthal ved Norges musikkhggskole er fiolinist og har
naermere 20 ars erfaring som strykerlaerer. [ hans modell er undervisningen
fordelt mellom individuelle timer og klassetimer. Denne leereren har en
assistent som underviser nar han selv ikke er til stede. Hun tar ogsa en del
ansvar for klassetimene. Assistenten var diplomstudent pa det tidspunkt jeg
var til stede pd undervisningen. Peter Herresthal mener at klassetimene pa
fiolin har mye av samme funksjon som smagruppetimene i hornmodellen,
slik han legger opp timene. Han har erfaring med at studentene var flinke til
a mgte opp pa klassetimene i begynnelsen av studiedret, men at fremmgtet
ble darligere pa slutten. Derfor gnsket han a prgve ut en modell der han kun
hadde klassetimer nar noen hadde noe a spille. Dette var imidlertid ikke
tilfredsstillende for studentene. De gnsket en fast tid for klassetimene for at
de ikke skulle «glemme» & mgte opp pa timene. Det er modellen som fglges i
dag.
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8.2.1  Klassens/gruppens sammensetning

Alle Peter Herresthals studenter er til stede pa timene. P4 denne maten far
de oppfelging to ganger i uken. Studentene avgjgr selv om de vil spille, og de
velger ogsd selv om de gnsker 8 kommentere pa medstudenters spill.

8.2.2  Undervisningstimen

Laerer har i disse timene valgt & fokusere pa konkrete emner og temaer
som er av felles interesse for studentene, for eksempel teknikk. Assistenten
har veert sentral i dette arbeidet. Leerer mener at man utnytter den totale
tidsressursen bedre pa denne maten, slik at de individuelle timene blir
mer personlig innrettet, og felles utfordringer blir tatt opp i gruppetimene.
Leerer setter av 60 minutter til individuell undervisning til alle studentene,
ogsa til masterstudentene som i utgangspunktet har avsatt 75 minutter til
denne type undervisning. Alle masterstudentene far mer tid enn 60 minut-
ter hvis ngdvendig og gnsket. Den tiden som ikke benyttes i de individuelle
timene finner man igjen i klassetimer, karriereradgivning, samtaler m.m.
Det er i hovedsak laerer og assistent som kommer med de fleste innspillene i
klassetimene.

8.2.3 Tilbakemelding fra strykerleerer

Leerer og assistent opplever at denne modellen fungerer godt for
strykerstudentene.

8.3 Terje Moe Hansens fiolinmodell

Professor Terje Moe Hansen ved Norges musikkhggskole er fiolinist og har
neaermere 30 ars erfaring som strykerleerer, bide med individuell undervis-
ning og klasseundervisning. I Terje Moe Hansens modell er undervisningen
fordelt mellom ukentlige individuelle timer og klassetimer. Klassetimene
avtales fra gang til gang i perioder hvor det er mye prosjekter.
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8.3.1  Klassens/gruppens sammensetning

Alle Terje Moe Hansens studenter, mellom atte og tolv studenter, er samlet i
klassetimene.

8.3.2  Undervisningstimen

Klassetimen deles inn i temaer:

e en teknisk avdeling der man diskuterer felles tekniske
utfordringer

e ensamspill avdeling der man jobber med klangmessige
utfordringer i samspillsituasjoner

e ensolistisk avdeling der studentene spiller for hverandre.

Innslagene i timene er ngye og systematisk planlagt. Utover disse innslagene
er opplegget ganske fleksibelt.

8.3.3  Tilbakemelding fra strykerleerer

Terje Moe Hansen sier at det er viktig at lzereren kjenner den enkelte stu-
dents styrker og svakheter slik at studentenes sterke sider kan trekkes frem
i gruppesituasjonen. Man ma bygge et klima der det forventes at man skal
hjelpe hverandre til & bli bedre utgvere. Terje Moe Hansen har erfart at stu-
dentene ofte leerer av hverandre og gir hverandre tips gjennom utprgving

i flere runder. Lysten til & gjgre det bra forsterkes ofte i en gruppesitua-
sjon. Utfordringene er i hovedsak knyttet til studentenes varierende niva.
Gruppesituasjonen gir ogsa den enkelte student et bilde av hvor han star i
forhold til de andre studentene. Han sier:

Som laerer er kanskje den stgrste utfordringen a engasjere alle s man ikke
stiller noen i et darlig lys. I gruppene har jeg derfor forsgkt a fokusere pa
studentenes spesialiteter — det de er sterke pa — og har gode resultater
med det.

For Terje Moe Hansen kommer klassetimene alltid som et tillegg til de indi-
viduelle timene. Han tar selv mye ansvar i timene og mener at han sikkert
kunne veert flinkere til & involvere studentene i tilbakemeldingene. Han gir
uttrykk for at mye kan gjgres for at studentene selv skal kunne ta stgrre
ansvar. Han har jevnlige mgter med studentene der de har en dpen dialog
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knyttet til hva som kan forbedres i klassetimeopplegget. Det er viktig at alle
studentene fgler at de er med i prosessen. Terje Moe Hansen mener at klas-
setimene bgr formaliseres for alle, som et fast ukentlig innslag.
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9 En sammenlignende vurdering
av gruppemodellene

ntervjuene viser en naermest enstemmig positiv vurdering av kombina-
Isjonen individuell undervisning og smagruppeundervisning som ukentlig
fast undervisningsmodell for studenter pa ulike nivaer. Alle laererne og stu-
dentene vektlegger betydningen av varierte tilneerminger til undervisningen
for & utvikle selvstendige og reflekterte studenter som har et bevisst forhold
til egen og andres utgving. Dette er helt i trad med resultater fra interna-
sjonal forskning. Gaunt (2009) sier at studenter kan bli for komfortable og
passive hvis de kun forholder seg til én lzerer i en til en undervisningssitu-
asjoner. Johnson og Johnson (1999) fremhever betydningen av samarbeids-
grupper for a intensiverer den enkelte students leering i samarbeid med
medstudenter.

9.1 Gruppenes sammensetning

Laererne som var med i prosjektet valgte d sette sammen gruppene pa ulike
mater.

Hornlaerer og klaverlaerer organiserte gruppene pa tvers av arstrinn og niva.
Hornleerer vurderte sosial tilhgrighet og den enkelte students malsetting
for studiet vel sa hgyt som den enkelte students utgverniva nar hun skulle
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gruppere studentene. Spesielt fremhevet hun de «svakere» studentenes
positive utbytte av & veere i gruppe med studenter som ble ansett som «flin-
kere». En av hornstudentene pa bachelorniva ga ogsa uttrykk for det positive
med & bli utfordret pa a skulle gi tilbakemeldinger til masterstudenter. Et
godt sosialt klima ble vurdert som sa viktig at leerer raskt omorganiserte
gruppen hvis det oppstod problemer av sosial karakter.

Klaverleerer valgte ogsa a organisere gruppene med studenter pa ulike
nivaer i studiet. Hans strategi var a gruppere studenter med ulike person-
lige egenskaper. Prosjektgruppen ble satt sammen av en student som kunne
trenge gruppen, en som kunne veere motoren i gruppen og en som kunne
veere stabilisator i gruppen. Disse valgene fungerte godt i sammensetningen
av klavergruppen. Studenten som ble vurdert til 8 kunne «trenge» gruppen
ga selv uttrykk for sin egen positive utvikling knyttet til a skulle uttale

seg muntlig om medstudenters spill. «kMotoren» i gruppen ga uttrykk for

at hun hadde leert & innordne seg og vaere lydhgr for andres vurderinger.
«Stabilisatoren» ble neermest overrasket over seg selv og egen vurderings-
evne nar hun erfarte at det hun sa var nyttig og ble fulgt opp av studenten
som fikk tilbakemeldingen. Samtidig var alle klaverstudentene tilfredse med
at leerer valgte a ha en tilbaketrukket rolle i timen. Klaverlaereren opplevde
den tette kontakten mellom studentene som sveert positiv, og gruppetimene
ble pa denne méten en god og trygg arena for studentene.

Sanglerer valgte en annen strategi i sin gruppesammensetning. Hun satte
sammen en gruppe med to fgrste ars studenter og en andre ars gsteuropeisk
student — alle menn. Den gsteuropeiske studenten hadde mindre sangerfa-
ring enn fgrste ars studentene, slik at gruppemedlemmene i utgangspunktet
var pa tilneermet samme niva. Ingen av studentene kjente hverandre. Derfor
valgte ogsa leerer 4 ha en mer styrende funksjon i denne gruppen enn de
andre leererne. Det interessante her er at studentene selv opplevde at de
kunne uttale seg sa ofte de gnsket selv om leerer synes hun tok for mye plass
i timen. Gruppen ble et samlingspunkt og en arena der studentene ble kjent
med andre studenter i samme arskull. Studentene knyttet sosiale kontakter
pa eget arstrinn, noe som var spesielt positivt som ny student ved hgyskolen.

Klarinettleerer valgte ogsa d sette sammen grupper pa samme niv3, dvs.
masterstudenter. Disse studentene er i ferd med a avslutte sine studier og
har stort behov for spillearenaer som gir muligheter for tilbakemeldinger pa
eget spill bade fra medstudenter og laerere. Klarinettleerer valgte imidlertid
en organiseringsform som ogsa gjorde det mulig for bachelorstudentene a
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melde seg pa gruppene hvis det var plass. Klarinettgruppene var derfor ofte
sammensatt av studenter pa ulike nivaer.

Fiolinstudenten som fulgte fiolinleerer Morten Carlsens opplegg med klas-
setimer, vektla spesielt betydningen av at leerer la forholdene til rette for at
studentene skulle bli kjent med hverandre, bade sosialt og som utgvere. Pa
den maten kunne studentene ta del i hverandres innlaeringsprosesser og
utfordringer.

Selv om laererne i utgangspunktet hadde ulike innfallsvinkler til sammen-
setning av gruppene, sett i forhold til arstrinn i studiet, niva etc., hadde alle
studentene og leererne gode erfaringer med sine organiseringsopplegg.

Laerernes og studentenes erfaringer er helt i trdd med Daniels (2004) erfa-
ringer fra tilsvarende omfattende prosjekt med klaverstudenter i Australia.
Han viser i sitt prosjekt hvordan studentene ble mer og mer selvstendige og
uavhengige av leerer etter hvert som de fikk mer erfaring i a gi tilbakemel-
dinger til hverandre. Studentenes veiledning av hverandre ble en naturlig del
av undervisningsopplegget i dette prosjektet. Klarinettleerers erfaringer med
a knytte bachelorstudenter til masterstudentenes gruppetimer pa frivillig
basis, er i trad med de erfaringer Brandstrom (1994) hentet fra sitt prosjekt,
der gruppetimene var planlagt pa timeplanen, mens studentene selv kunne
velge nar de hadde behov for individuelle pianotimer. Bachelorstudentene
pa Klarinett kunne selv velge om de hadde lyst til & skrive seg pa en sma-
gruppetime med masterstudenter. En av hornstudentene kommenterte ogsa
at han selv vurderte behovet for, og lengden pa de individuelle horntimene
etter hvert som han nadde slutten pa sitt studium. Studentene tok pa denne
maten selv ansvar for egen leering gjennom disse valgene. Brandstrom gir
uttrykk for at leererens viktigste oppgave er a skape et klima som vekker og
stimulerer studentenes indre motivasjon til  ta ansvar for egen utvikling og
leering.

9.2 Studentenes forutdanning

De fleste norske studentene som var med i prosjektet hadde sin forutdan-
ning fra kulturskole og videregdende skole. Alle studentene var tilfredse
med denne forutdanningen og med sine tidligere leerere, selv om noen av
studentene i dag ser at noe mer spesialisert og malrettet undervisning
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kunne veert gnskelig. Noen gir ogsa uttrykk for at det gjerne kunne veert stilt
stgrre krav til elevene i grunnoppleeringen, blant annet gjennom mulighe-
ter for samarbeid med flinkere elever. Studentene var sveert positive til det
sosiale miljget de hadde opplevd hos tidligere laerere. Et godt sosialt klima
blir i forskningslitteraturen trukket frem som ngdvendig for a fremme sam-
arbeidsleering (Johnson & Johnson 1999), og grunnlaget for a bygge godt
samarbeid mellom elever kan med fordel prioriteres i grunnoppleeringen. En
av studentene vektla spesielt betydningen av en god grunnoppleering for a
kunne ta selvstendige, velbegrunnede avgjgrelser pa senere tidspunkt. Flere
av studentene hadde ogsa erfaring med gruppeundervisning fra kultursko-
len og var dermed vant til & forholde seg til flere personer i en spilletime.
Den ene klarinettstudenten hadde kun hatt undervisning i gruppe i kultur-
skolen og savnet ikke individuell undervisning pa denne tiden. Hun hadde
mange positive opplevelser i samspill med de andre i gruppen og sier selv at
hun ble mer bevisst sitt eget spill ved a hgre pa de andre.

For de utenlandske studentene var gruppesituasjonen en ny erfaring. For
flere av disse var en til en undervisning den eneste innfallsvinkelen til
instrumentaloppleering i oppveksten, og leererens meninger var radende og
styrende for elevene. For noen av disse studentene var det lite fokus pa det
som var positivt i studentens spill, og det var dermed lett & miste troen pa
egne muligheter.

9.3 Undervisningstimene — organisering og innhold

Laererne organiserte undervisningsrommet pa ulike mater. [ horngruppen
var studentene og laerer organisert pa «<samme niva» rundt studenten som
spilte. Alle studentene i gruppen skulle uttale seg om hver enkelt students
fremfgring med utgangspunkt i noen etablerte regler. Leerer skulle veere

pa nivd med studentene i sine tilbakemeldinger og i utgangspunktet ikke
innta en laererrolle. Hver student hadde 20 minutter til radighet. Studentene
bestemte selv hva de ville spille og hvilke typer tilbakemeldinger de gnsket.
En av studentene ga uttrykk for at det var viktig bade a tenke pa eget utbytte
nar man valgte repertoar og presentasjonsform i gruppetimen — og a tenke
pa medstudenters utbytte av de valgene som ble gjort for innholdet i timen.
Pa den maten hadde studentene et felles ansvar for at gruppetimene skulle
bli utbytterike for alle studentene. Dette er i trdd med Hallam (1998) som
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sier at «kollegaveiledning» er ekstremt effektivt bade for de som veileder og
de som leerer.

[ klavergruppen valgte lzerer a trekke seg tilbake og la studentene styre hele
timen. Han forventet at studentene skulle ha et positivt forhold til hverandre
uten at det ble utarbeidet konkrete regler for dette. Studentene satt rundt
flygelet mens leerer satt i et hjgrne av rommet. Innholdet i timene var gjerne
knyttet til stykker som studentene holdt pa med i sine individuelle timer.
Studentene valgte ogsa a diskutere tolkninger som de hadde blitt presen-
tert fra mesterklasseleerere og som ikke stemte overens med egen leerers
tolkninger. Studentene var lydhgre for hverandre og hadde, pd samme mate
som i horntimene, stor respekt for hverandres innspill. Klaverleerer var lite
opptatt av at undervisningen skulle veere planmessig utfgrt. Studentenes
spontane reaksjoner var viktigere. Forskjellen pa horntimene og klaverti-
mene var i hovedsak laererens rolle og plass i timen.

Sanggruppen skilte seg ut ved at leerer var mer aktiv i timen, og studentene
hadde i praksis en mer tilbaketrukket rolle. Fordelingen av tid mellom stu-
dentene var 20 minutter pa hver student, som i de andre gruppene. Selv om
leerer valgte a ha en tydeligere rolle i disse timene, siden de fleste studente-
nes var i fgrste studiear, opplevde studentene at leerer var lydhgr for deres
uttalelser. Timene ble et samlingspunkt for studentene.

Klarinettgruppen ble organisert sveert likt horngruppen, med 2o minutter pa
hver student. Forskjellen her var at studentene skrev seg pa liste og dermed
ikke mgtte de samme studentene hver uke. Leerer hadde en justerende rolle
i disse timene og valgte & kommentere pa studentenes uttalelser. Studentene
bestemte selv hva de ville spille og viste stor interesse for hverandres spill.

Felles for alle timene var den positive sosiale kontakten studentene i mellom
og mellom leerere og studenter. Gruppetimene ble prioriterte mgteplasser
for studentene. Figur 9 (neste side) viser hvordan kommunikasjonen fore-
gikk i de ulike gruppene.

Forskning viser at musikkstudenter som begynner ved en musikkhgyskole,
har forventninger om a kunne spille for medstudenter (Burt & Mills 2006).
Studentene er imidlertid bekymret for eget spillenivd — at de ikke er gode
nok. Dette forsterker behovet for uformelle spillearenaer for studentene.
De uformelle tilbakemeldingene fra disse spillearenaene blir av forskerne
vurdert som mer betydningsfulle enn formelle tilbakemeldinger. Derfor har
gruppetimene en viktig plass pa studentenes timeplan.

57



BJORG JULSRUD BJNTEGAARD

—— H O N

Spill / sang
Klaver
Sang
m— Klarinett
Samtale mellom R&d fra studenter
studenter og leerer til utever

R&d fra laerer til utsver

Figur 9: Sammenligning av tidsbruk i de fire gruppene

9.4 Tilbakemelding fra studentene

Studentene, uansett instrument, var samstemte og positive i sine tilbake-
meldinger pa en organiseringsform der individuell undervisning og sma-
gruppeundervisning etableres som faste ukentlige timer. De opplevde at de
selv var blitt mer bevisste og reflekterte i forhold til egen utgving og egne
prestasjoner gjennom a gi tilbakemeldinger pa medstudenters fremfgringer.
De opplevde at de var blitt tryggere pa seg selv som utgvere. De opplevde
ogsa det positive i a skulle forholde seg til — og vurdere tilbakemeldinger
fra medstudenter, bide sammen med — og uten aktiv deltagelse fra leerer.

[ tillegg opplevde studentene stgrre apenhet og trygghet i mgte med med-
studenter, og de opplevde at de hadde blitt kjent med sine medstudenter pa
en ny mate. De satte pris pa mulighetene for d kunne diskutere felles utfor-
dringer og utviklet en naerhet til medlemmene i gruppen som virket bade
konstruktiv og stgttende.
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Mulighetene for flere spillearenaer ble sett som positivt, og studentene opp-
levde at de ble tryggere i konsertsituasjoner gjennom de ulike utprgvings-
arenaene. Hornstudentene ga uttrykk for at de mange utgverarenaene i
studiet var en vesentlig arsak til at de opplevde prgvespillsituasjonene som
mindre krevende og utfordrende enn tidligere.

Samtidig kom det ogsa signaler om at det kanskje kunne bli litt mye med
bade enetime, smagruppetime og klassetime i en og samme uke.

Flere forskere vektlegger betydningen av denne formen for samarbeidslee-
ring. Brew (1999) sier at studentene ma ta del i diskusjoner og vurderinger
og kunne gi feedback til hverandre for a bli helhetlige musikere. Jgrgensen
(2000) sier noe av det samme nar han argumenterer for at lezerere som
dominerer timene gir studentene begrensede muligheter for a fgle ansvar
for egen utvikling. Daniel (2006) erfarte at smagruppetimene gkte studen-
tenes oppmerksomhet knyttet til betydningen av a gi tilbakemeldinger og
ta ansvar for egen laering. Gaunt (2008) fant at undervisning i gruppe kan

gi gkt kunnskap om tekniske og tolkningsmessige utfordringer gjennom
studentenes konstruktive og kritiske evaluering av hverandres fremfgringer.
Nerland (2007) sier at laerers pedagogiske innfallsvinkel til oppleeringen
viser i hvilken grad leerer er innstilt pd 8 mgte studentene som individuelle
personer som kan ta ansvar for egen utvikling. Ifglge Lave og Wenger (1991)
er leering i stgrre grad et resultat av deltagelse i sosiale praksiser enn et
resultat av undervisning.

9.5 Tilbakemelding fra leererne

Laererne gir like positive tilbakemeldinger som studentene. Hornlzerer sier
at kombinasjonen smagruppe og individuell undervisning er den ideelle
organiseringsformen. Hun mener at undervisningen intensiveres gjennom
ulike innfallsvinkler. Klaverlerer sier det samme og vektlegger den hel-
hetlige tenkningen som er ngdvendig for & bygge opp solide, bevisste og
trygge musikere. Sangleerer ser i tillegg det positive i at studentene totalt
sett far mer sangundervisning pa denne maten. Klarinettlaerer trekker frem
mulighetene for & mgte studentene pa ulike mater flere ganger i uken. Han
antyder at ukentlige opplegg er ideelt pa masterniva, mens for eksempel
manedlige opplegg kan vurderes pa bachelorniva. De andre laererne fore-
slar ukentlige smagruppeopplegg pa alle nivaer. Strykerleererne, som har
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praktisert ulike gruppeopplegg i form av klassetimer med i underkant av

ti studenter, sier noe av det samme. Studentene bygger opp en interesse
for hverandre, og de far spilt mye mer. De far erfaring med a ordlegge seg
og analysere. De lzerer av hverandre, og de leerer a forholde seg positivt til
sine medstudenter. Studentene mgter dermed undervisningen pa hovedin-
strument pa ulike mater i lgpet av en uke. Den individuelle timen er gjerne
organisert som et mgte mellom leerer og student der laerer har svarene, slik
hornlerer uttrykker det. I smagruppetimene gir studentene tilbakemeldin-
gene — av og til med innspill fra leerer, og i klassetimene/mesterklasseti-
mene gir leerer rad, men inviterer ofte ogsa til innspill fra de lyttende med-
studentene (Hanken 2008; Creech et al. 2009; Hanken 2011).
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Forventninger til laerere og
studenter for a kunne lykkes med
gruppeundervisning

n god organisering av denne modellen stiller krav til leerere og stu-

denter. Bade laerere og studenter hadde innspill knyttet til forventnin-

ger til hverandre, og innspillene fra de to gruppene var ganske entydige
(Bjgntegaard 2014):

Laereren ma

planlegge og organisere gruppen

legge grunnlaget for en positiv atmosfeaere i gruppen

vise respekt for studentenes kommentarer og innspill

delta i gruppen som et gruppemedlem pa samme niva som
studentene eller velge & la studentene styre gruppen alene

godta at studentene kan foresla de beste Igsningene

glemme egen rolle som hovedinstrumentleerer hvis ikke annet er
avtalt med studentene

Studentene ma

velge repertoar og temaer av interesse for hele gruppen
veere godt forberedt
vaere apne for innspill fra medstudenter
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e vise respekt og interesse for medstudentene
e vere konstruktive i sine tilbakemeldinger
e vere ansvarlige gruppemedlemmer

Dette er i trad med Johnson og Johnson (1999) som sier at i samarbeidslee-
ring ma studentene gi hverandre ngdvendig stgtte for a fremme individuell
suksess for hvert gruppemedlem.

Gruppemedlemmene ma ha en opplevelse av at de ikke bare laerer av egen
utgving, men ogsa av a lytte til og kommentere medstudenters spill. De ma
ha en forstdelse av at deres bidrag i gruppen er av betydning for hvert enkelt
gruppemedlems suksess (Bjgntegaard 2014). Jgrgensen (2000) sier ganske
klart at institusjonene ma sette studentenes uavhengighet pa agendaen for
institusjonsarbeid og oppmuntre til alternative undervisningsformer i insti-
tusjonen. For at en modell skal lykkes, ma imidlertid leerere og studenter ha
tro pa modellen. De ma bygge modellen sammen, og den enkelte student og
lerer ma finne sin plass og rolle i den valgte modellen.
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Vedlegg 2:
Brev til utvalgte hovedinstrumentlaerere ved NMH

04.04.2011

Jeg er i startfasen med et prosjekt knyttet til organisering av hovedinstru-
mentundervisning i hgyere utdanning. I dette prosjektet gnsker jeg a se pa
hovedinstrumentundervisning i en kombinasjon mellom individuell under-
visning og gruppeundervisning, der studentene tar aktivt del i undervisnin-
gen/veiledningen i gruppetimene. Det er i dag mye snakk om studentaktive
vurderingsformer der studenter er med i vurderingen av medstudenter.
Undersgkelser viser at en stor andel av studenter som har veert igjennom
denne type prosesser innenfor andre fag opplever at de har fatt gkt faglig
utbytte i prosessperioden.

Frgydis Ree Wekre har gjennomfgrt denne type organisering over noen ar.

Hun organiserer slik at hver student har 45 minutter individuell under-
visning pr. uke uansett niva. De minuttene hun «sparer» pa hver student,
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samles til en gruppetime der tre studenter er sammen i 60 minutter hver
uke. Det betyr at studentene i praksis har to timer i uken uten at den totale
leererressursen i faget gkes. Slik gjgr hun med alle sine studenter.

Den individuelle timen foregadr som en «tradisjonell» time der leereren
underviser eleven. [ gruppetimen aktiviseres studentene som veiledere for
medstudenter; og leereren fungerer som «kollega» til studentene og har en
litt mer tilbaketrukket leererrolle . [ gruppetimene er studenter pa ulike
nivaer gruppert sammen. Hver student har 20 minutter til radighet og velger
selv hva han/hun vil spille og hva han/hun gnsker seg vurdert pa.

Jeg vil observere fire gruppetimer hos Frgydis + noen individuelle timer
i april. I tillegg skal jeg ha en samtale med noen av studentene + Frgydis i
etterkant av observasjonene.

Grunnen til at jeg kontakter deg n3, er at jeg ogsa har lyst til 4 teste ut denne
organiseringsformen pa andre instrumenter. Jeg tenker en organisering med
en kombinasjon av individuell undervisning og sma relativt faste grupper
som mgtes hver uke.

Og da kommer spgrsmalet til deg: Kunne du tenke deg a vaere med pd noe
slikt?

Min tanke er da at du plukker ut tre av dine elever, gjerne pa ulike nivaer.
Disse elevene far 45 min. eller lignende individuell undervisning + en time

i gruppe hver uke. Denne organiseringsformen gjennomfgres i hgstse-
mesteret 2011, med mulighet for forlengelse i vairsemesteret 2012, hvis du
gnsker det. Jeg hgrer pa — og tar opp (lyd) tre gruppetimer pr. semester og
analyserer studentenes utvikling i timen med utgangspunkt i deres engasje-
ment i vurderingssamtalene.

[ tillegg gnsker jeg a hgre pa en individuell time med hver student for a se
hvordan studentene engasjerer seg i en slik undervisningssituasjon.

Avslutningsvis vil jeg intervjue deg som leerer og studentene i forhold til
egne erfaringer med denne organiseringsmodellen.

Studieutvalget har akkurat na utlyst midler til forsgk med alternative under-
visnings- og organiseringsformer (frist 15. april), og jeg tenkte at det kunne
vaere relevant a sgke om stgtte til deg som laerer til mgter mellom laerere
som er med i prosjektet, til tidsbruk knyttet til omorganisering av egen
undervisning, til samtaler med meg som prosjektleder etc. Hvor mye stgtte
vi eventuelt skal sgke om til deg som leerer, ma vi diskutere. Jeg vil bruke av
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min FoU-tid til dette og vil derfor konsentrere sgknaden om midler til ekstra
tid for mine samarbeidspartnere.

Jeg har diskutert prosjektet med studiesjefen, som er positiv til et slikt
prosjekt. Det er altsa ikke snakk om a redusere undervisningstid avsatt pr.
student, men 3 omorganisere undervisningen slik at studentene faktisk far
mer undervisning i uken uten at leererressurs pr. student gkes.

Samtidig blir studentene styrt inn i et vurderingsarbeid av medstudenter,
som kan virke bevisstgjgrende for studentens egen leereprosess.

Det gvrige arbeidet med prosjektet, dvs. bearbeiding av materialet etc., vil
jeg ta meg av.

Jeg har tenkt & spgrre tre hovedinstrumentleerere om dette, og du er en av
dem. Haper du sier ja!

Ta gjerne kontakt hvis du vil hgre mer om dette! Det er fint om du kan gi
meg en melding sa snart som mulig om dette er interessant for deg.

Vennlig hilsen

Bjorg

Vedlegg 3:
Brev til hovedinstrumentlaerere som skal inn i prosjektet

16.08.2011

Kjeere Barbro og Jens Harald!

Tanker rundt prosjektet Hovedinstrumentundervisning i hgyere
utdanning — individuell undervisning og gruppeundervisning

Dere har sagt dere villige til & veere med pa et prosjekt knyttet til en kombi-
nasjon av ukentlig individuell undervisning og gruppeundervisning i hgst-
semesteret 2011. Det er jeg veldig glad for. Dere skal plukke ut 3-4 studenter
som innenfor avsatt undervisningsressurs for hver student skal ha et ukent-
lig undervisningsopplegg som bestar av bade individuell undervisning og
gruppeundervisning..
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Begrunnelsen for a sette i gang dette prosjektet har jeg skrevet litt om tid-
ligere, men kan kort si at jeg gnsker a se pa forholdet mellom individuell
undervisning og gruppeundervisning og den enkelte student og leerers opp-
levelse av en kombinasjon av disse organiseringsformene i den ukentlige
hovedinstrumentundervisningen.

Jeg har i varsemesteret lyttet til et slikt undervisningsopplegg hos Frgydis
Ree Wekre, med tre av hennes studenter. De utgjgr til sammen en gruppe.
Jeg har bade veert til stede pa gruppetimer og individuelle timer og hatt
intervju med bade studentene og med Frgydis etterpa.

Jeg har ikke tenkt a «styre» dere i hvordan dere velger a organisere og sette
sammen gruppene deres, men tenkte at dere kanskje kunne ha glede av &
hgre hvordan Frgydis har organisert sin undervisning i de to arene hun har
holdt pa med dette — og hvordan hun og hennes studenter vurderer denne
organiseringsmodellen ut i fra de erfaringene de har sé langt.

Jeg har derfor laget et lite konsentrat av intervjuene jeg hadde med dem:

Fraydis’ beskrivelse av modellen

Beskrivelse av modellen

Hun tar utgangspunkt i den undervisningstiden som er satt av pr. student
pr. uke pa hovedinstrument. Dette er gjerne 60 min. (bachelor) eller 75 min.
(master) pr. uke. Denne tiden har hun valgt a fordele slik: En bachelorstu-
dent far 45 min. individuell undervisning pr. uke, en masterstudent 60 min.,
aller helst litt tidlig i uken, hvis mulig. De femten minuttene som da blir til
overs, blir lagt inn i en gruppetime. En gruppetime for tre studenter har i
hennes modell veert pd 60 min. Med tre studenter er det 45 min igjen fra de
individuelle timene. De gvrige 15 minuttene som stdr igjen, har Fragydis tatt
fra sin egen forberedelsestid til undervisningen. Gruppene omorganiseres en
gang i dret, dvs. en gruppe i hgstsemesteret og en ny gruppesammensetning i
vdrsemesteret.

Hva tas fra den individuelle timen?

I hovedsak kutter hun pa «smalltalken» i de individuelle timene og velger d
legge denne type samtaler til andre fora, som pauser, kantinen, e-post etc.

Hvordan settes studentene sammen?

Utgangspunktet er at studenter pd samme klassetrinn settes sammen, ndr

det er praktisk mulig. Hun setter ogsd 2. og 3. klassinger sammen ndr det er
mer praktisk. Noen av de ekstra flinke har av og til fdtt vaere sammen med
masterstudenter. Det viktigste er at det er god kjemi studentene i mellom i den
enkelte gruppe. Det ideelle for Fraydis har veert grupper pd tre, med henne
selv som et fjerde medlem av gruppen. Hun har ogsa benyttet grupper pd fire
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eller to, men da har hun gkt eller strammet litt inn pd undervisningstiden. Alle
studentene skal vite at de har zo minutter til rddighet i gruppen.

Hvor mange spillemuligheter har da den enkelte student pr. uke?

o Individuell time — 45 min (eller 60 min.) — spiller hver gang, obligatorisk
e Gruppetime — 60 min. — spiller hver gang— 20 min., obligatorisk

e Klassetime — spiller relativt ofte — 90 min., ikke obligatorisk

e Forum for alle bldserne —spiller mer sjelden, obligatorisk

Hvilke fgringer legges til opplegget i gruppetimene?

e Studentene skal komme med en positiv og en konstruktiv kommentar til
den som spiller — ikke bare det er fint, men hvorfor der fint osv.!

e Larer er medlem av gruppen og kommer med sin kommentar til slutt.

e Alle medlemmene i gruppen er pd «like niva».

e Gruppetimene md vare noe annet enn de individuelle timene. Det de spiller
pd gruppetimen bgr de gjerne ha spilt pd den individuelle timen. Den
primeere, grunnleggende tilbakemeldingen bgr komme der.

Rad til nye leerere inn i en slik modell

o Ver stram pd tid. Pass pa at hver student fdr 20 min. til disposisjon som
studentene selv hovedsakelig bestemmer selv hvordan de vil fylle.

e Veer bevisst rollen som medlem av gruppen slik at man som leerer ikke
griper inn med korrigerende kommentarer hvis det ikke er helt ngdvendig.

Erfaringer med denne organiseringsmodellen

Nedenfor folger kommentarer fra Fraydis og de tre studentene som jeg hgrte
pd i vdrsemesteret:

Positive erfaringer

Kommentar — Fraydis:

e Studentene hgrer pd — og leerer av hverandre.

e Detrener seg i d definere pd en positiv mdte hva som kan bli bedre hos
andre, noe som igjen har overfgringsverdi til egen leering.

o Studentene bestemmer selv hva de vil spille i gruppetimene.

e De fir kontinuerlig trening i d spille for folk.

e Studentene blir kjent med nytt repertoar (har gjerne kopi av noter
tilgjengelig).

e Ser en merkbar forandring og stgrre sikkerhet hos studentene etter hvert.
De blir friere, stoler litt mer pd hverandre.

e Gruppemedlemmene er medhjelpere og ikke kritikere.

e Gruppene fungerer ogsd selv om leerer skulle veere borte.

Kommentar — fra studentene

o Veldig, veldig fint. Man lzerer d spille for folk. Det er bra d spille for andre
enn leerer.
e Deter flott at alle kan komme med kommentarer.
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e Bra at lzerer er del av gruppen og ikke forste og fremst lerer.

e Man leerer d undervise selv pd denne mdten.

o Spiller stykkene mer i sammenheng pd gruppetimene.

e Spennende d hgre andre tolkninger av stykker.

e Positivt d kunne gi tilbakemeldinger til medstudenter — ogsa til de som er
eldre og mer erfarne. Bra lzring.

e Er godt tilfreds med undervisningsformen. Gir muligheter for d fa spilt det
vi holder pd med, og gruppetimene fungerer godt som ekstra «stress» og et
godt forum for spgrsmal.

e Mye bra tilbakemeldinger fra studenter, men man md ogsd «sortere» tilba-
kemeldingene, og det er bra.

e Ved denne modellen opplever vi d ha totalt mer d forberede til hver uke
siden de ulike hovedinstrumenttimene krever ulike typer innspill.

o Veldig god atmosfeere i gruppen.

e Bra d ha mye d gjore og kort tid pd noe av forberedelsene man skal gjore.

e Bra med skifte av gruppe en gang i dret.

e Lerer d ordlegge oss om musikk.

e Man jobber fra der man er i musikken — stilles ikke krav til ferdige
produkter.

e Det er studenter som misunner oss denne organiseringsformen.

Utfordringer

Kommentar —Frgydis:

o Stprst utfordring — timeplanen — d fd det til d passe for alle. Hvis krise far
man bytte medlemmer i gruppene.

e Kan vaere personlige utfordringer ved at enkelte ikke passer sammen eller
ikke vil spille i gruppe. Dette er imidlertid sjelden — 1 av 15, kanskje.

Kommentar — fra studentene

o Ser ingen negative utfordringer.

e Kan bli litt mye, men det er egentlig bra ogsd.

e Noen ganger kan det man jobber med bli kommentert litt for mange
ganger og at man kanskje ikke foler seg godt nok forberedet.

Tilfredshet med denne modellen?

Kommentar —Frgydis:

e Meget forngyd, overrasket over at jeg ikke har gjort dette tidligere.
o Opplever det spesielt fint for de svakere elevene. De sterke klarer seg
uansett!

Kommentar — fra studentene

e [deell modell med individuell, gruppe og klasse undervisning.

Studentenes meninger om hva som forventes av laerer som skal inn i en
slik modell:

o At laerer er positiv til alle slik at ingen i gruppen blir frosset ut pd noen
mate.
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e At laerer er engasjert.

o At tilbakemeldinger er konstruktive.

e At laereren har antenner i ulike retninger.

o At leerer har god ordenssans og organiseringsevne, tillit til sine elever, er
dyktig bdde teknisk og musikalsk.

Dere har, som tidligere nevnt, fatt avsatt 6 timer ekstra til a jobbe med orga-
niseringen av et slikt opplegg i hgstsemesteret.

Tenkte kanskje dette kunne veare en OK informasjon 4 ha med seg nar dere
na skal sette sammen grupper og organisere undervisningen. Jeg tar kontakt
med dere etter hvert i forhold til hvordan vi legger opp at jeg kommer og
hgrer pa etc. Det er slik at jeg ma innhente tillatelse fra hver enkelt student
for a kunne ta opp undervisningen og bruke informasjonen i et FoU prosjekt.
Dere kan imidlertid organisere undervisningen som dere gnsker uten at stu-
dentene skal matte tas med pa rad her. Haper dette blir spennende for dere.

Vennlig hilsen

Bjgrg

Vedlegg 4:
Brev til studenter om deltagelse i prosjektet

20.09.2011

Forespgrsel om deltagelse i prosjektet
Hovedinstrumentundervisning i hgyere
musikkutdanning.

Hei !

Jeg er i gang med et prosjekt knyttet til organisering av hovedinstrumentun-
dervisning i hgyere utdanning. I dette prosjektet gnsker jeg a se pa hovedin-

strumentundervisning i en kombinasjon mellom individuell undervisning og
gruppeundervisning, der studentene tar aktivt del i undervisningen/veiled-

ningen i gruppetimene.

Din hovedinstrumentlaerer har sagt seg villig til 4 veere med i prosjektet og
har derfor valgt a organisere hovedinstrumentundervisningen for deg og
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noen av dine medstudenter som en kombinasjon av individuell undervisning
og gruppeundervisning som ukentlig undervisningsform.

Mitt spgrsmal til deg er om du vil vaere aktiv deltager i prosjektet, slik din
leerer planlegger. Det vil si at du gir meg tillatelse til 4 hgre pa og ta opp (lyd)
tre gruppetimer hgsten 2011 der du er med — + en individuell time. I tillegg
vil jeg gjerne ha et lite intervju med deg. Spgrsmalene til intervjuet vil du fa
pa forhand.

Opptakene vil bli konfidensielt behandlet og alt underlagsmateriale vil bli
slettet nar prosjektet er ferdig, dvs. innen 20.12.2012. Du kan trekke deg fra
prosjektet nar du matte gnske — og uten begrunnelse. Det vil ikke fa noen
betydning for din relasjon til skolen om du ikke gnsker & vaere med pa pro-
sjektet eller gnsker & trekke deg underveis.

Det er fint om du skriver under pa svarslippen nedenfor og legger den i min
hylle/eventuelt sender svar pa e-post.

Ta gjerne kontakt hvis du vil hgre mer om prosjektet fgr du bestemmer deg.
Det er fint om du innen 5.september kan gi meg en tilbakemelding pa om du
vil veere med pa dette.

Vennlig hilsen

Bjorg ]. Bjgntegaard

e-post: bjorg.j.bjontegaard@nmh.no
Hylle i 1. etasje

TIf: 23367131/99623789

Studentens navn:
Instrument:

Leerer:

Jeg vil gjerne veere aktiv deltager i prosjektet:

Jeg vil ikke veere aktiv deltager i prosjektet:
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Vedlegg 5:
Intervjuguide — spgrsmal til hovedinstrumentlaerere

Intervjuguide — spgrsmal til hovedinstrumentlaerere som er med i
prosjektet:

Intervjuet vil giennomfgres som et halvstrukturert intervju med fglgende
hovedomrader/hovedtemaer. Temaene bekjentgjgres i forkant av intervjuet:

Bakgrunnsspgrsmal:

Pa hvilket instrument underviser du ved NMH?

2 Hvor lenge har du undervist?
Hvor lenge har du organisert undervisningen som en kombinasjon
av individuell undervisning og gruppeundervisning?

4 Beskriv din organiseringsmodell.

Vurderingsspgrsmdl knyttet til organisering av
hovedinstrumentundervisningen:

1 Hvilke positive sider opplever du ved organisering av under-
visningen som en kombinasjon av individuell undervisning og
gruppeundervisning?

2 Hvilke utfordringer?

3 Hvor tilfreds har du veert med denne organiseringsformen?

4 Hvordan opplever du studentenes faglige utbytte av denne type
undervisning?

5 Hvilke kvalifikasjoner mener du kreves av leerer for a kunne lykkes i
en slik organiseringsform?

6 Hvilke forventninger bgr stilles til studenter som skal delta i en slik
form for undervisningsorganisering?

7 Hvordan vil du beskrive en ideell organiseringsform av instrumen-
talundervisning pa hovedinstrument etter dine erfaringer med
denne organiseringen?

(Jeg vil benytte oppfglgingsspgrsmal, spesifiserende spgrsmal og fortol-
kende spgrsmal til flere av spgrsmalsstillingene ovenfor.)
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Vedlegg 6:
Intervjuguide — spgrsmal til studenter

Intervjuguide — spgrsmal til studenter som er med i prosjektet:

Intervjuet vil gjennomfgres som et halvstrukturert intervju med fglgende

hovedomrader/hovedtemaer. Temaene bekjentgjgres i forkant av intervjuet:

Bakgrunnsspgrsmadl:

a b~ W N =

Hvilket instrument spiller du?

Hvor mange ar har du spilt?

Hvor mange laerere har du hatt pa hovedinstrument?

Hvor lenge gikk du hos hver leerer?

Beskriv hvordan undervisningen pa hovedinstrument ble organisert
hos dine ulike leerere

Vurderingsspogrsmdl knyttet til organisering av hovedinstrumentundervisnin-
gen for du kom til NMH:

6

Trekk frem positive sider knyttet til organiseringen av undervisnin-
gen du fikk fgr du kom til NMH

Hva ville du eventuelt gnsket annerledes organisert for at du skulle
ha fatt et enda bedre utbytte av undervisningen?

(Jeg vil benytte oppfalgingsspgrsmal, spesifiserende spgrsmal og for-
tolkende spgrsmal til flere av spgrsmalsstillingene ovenfor.)

Vurdering av undervisningen ved NMH med en kombinasjon av individuell

undervisning og gruppeundervisning
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1

Du har nd veert igjennom en periode med en undervisnings-
organisering som kombinerer individuell undervisning og
gruppeundervisning.

a. Hvor tilfreds har du veert med denne organiseringsformen?

b. Hvordan vil du beskrive ditt faglige utbytte av en undervisning med
en slik organiseringsform?

c. Hvilke fordeler ser du med denne form for organisering?

d. Hvilke utfordringer? Gi gjerne eksempler.

e. Hvordan vil du beskrive den ideelle organiseringsformen av instru-
mentalundervisning pd hovedinstrument etter dine erfaringer med
ulike leerere?
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f.  Hvilke kvalifikasjoner mener du kreves av lerer for a kunne lykkes
i en kombinert organiseringsform?

g. Hvilke forventninger bgr stilles til studenter som skal delta i en slik
form for undervisningsorganisering?

(Jeg vil benytte oppfalgingsspgrsmal, spesifiserende spgrsmal og for-
tolkende spgrsmal til flere av spgrsmalsstillingene ovenfor.)

Biografi

Bjgrg Julsrud Bjgntegaard er fgrsteamanuensis og viserektor for utdanning
ved Norges musikkhggskole. Hun har lang undervisningserfaring innenfor
instrumentaldidaktikk og praksis og har i sin forskning blant annet arbei-
det med instrumentaldidaktikk, talentutvikling og gruppeundervisning pa
instrument. Hun har i tillegg utgitt en pianoskole og en rekke repertoarhef-
ter for klaver pa Norsk musikforlag A/S og Norsk Noteservice as.
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